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VẬN DỤNG MÔ HÌNH LỚP HỌC ĐẢO NGƢỢC TRONG DẠY HỌC PHẦN HÓA HỌC 

HỮU CƠ LỚP 11 NHẰM PHÁT TRIỂN NĂNG LỰC TỰ HỌC CHO HỌC SINH  

 

Nguyễn Văn Đại 

Khoa Hóa học, Trường Đại học Sư phạm Hà Nội 2 

 

T   t t. Ngày nay, cùng với sự phát triển bùng nổ của công nghệ thông tin và truyền 

thông đã cho ra đời nhiều mô hình dạy học mới bên cạnh mô hình dạy học giáp mặt truyền 

thống, tiêu biểu là các mô hình Blended learning. Lớp học đảo ngược là một trong các mô 

hình Blended learning và c  lợi thế trong việc phát triển năng lực tự học cho học sinh. 

 ài báo này trình bày kết quả vận dụng mô hình lớp học đảo ngược theo một quy trình cụ 

thể hướng tới mục tiêu phát triển năng lực tự học cho học sinh trong phần H a học Hữu cơ lớp 11. 

Số liệu thực nghiệm thu được đã cho thấy tính khả thi và hiệu quả tích cực của việc vận 

dụng mô hình này trong dạy học ở trường Trung học phổ thông, đáp ứng yêu cầu đổi mới 

giáo dục hiện nay. 

       : lớp học đảo ngược, năng lực tự học, H a học Hữu cơ, Trung học phổ thông. 

1.  M    u 

Định hướng cho công cuộc đổi mới giáo dục ở nước ta, Nghị quyết  9-NQ TW của Đảng 
đã ch  đạo:“Tập trung dạy cách học, cách nghĩ, khuyến khích tự học, tạo cơ sở để người học tự 

cập nhật và đổi mới tri thức, kĩ năng, phát triển năng lực, chuyển từ học chủ yếu trên lớp sang 
tổ chức hình thức học tập đa dạng, chú ý các hoạt động xã hội, ngoại khóa, nghiên cứu khoa học. 
Đẩy mạnh ứng dụng công nghệ thông tin và truyền thông trong dạy và học” [1]. T  đ ,  hương 

trình giáo dục phổ thông    PT    18  2  đã xác định năng lực tự học  NLTH  là một trong 
những năng lực cốt l i của học sinh  HS  phổ thông và việc ứng dụng công nghệ thông tin và 
truyền thông (ICT) trở thành một định hướng quan trọng trong đổi mới dạy học theo hướng phát 

triển toàn diện phẩm chất và năng lực của HS, đặc biệt là NLTH. 

Lớp học đảo ngược  LHĐN - Flipped classroom) là một xu hướng phát triển mới của công 

nghệ giáo dục đã được thực hiện trong nhiều lĩnh vực khác nhau ở các trường phổ thông và đại 
học trên khắp thế giới [3]. Trong mô hình này, việc nghiên cứu nội dung bài giảng sẽ được 
chuyển ra ngoài lớp học dưới hình thức các nhiệm vụ ở nhà của HS, t  đ  tạo ra môi trường học 

tập linh hoạt, dạy học lấy HS làm trung tâm, biến quá trình học tập thành quá trình tự học (TH) 
chủ động, qua đ  tăng cường rèn luyện các kĩ năng tự học, phản biện, giao tiếp của HS. GV sẽ 
hỗ trợ HS thay vì ch  cung cấp thông tin còn HS phải chịu trách nhiệm về quá trình học tập và 

phải tự điều ch nh nhịp độ học tập của mình  4]. Nhiều nghiên cứu đã ch  ra mô hình LHĐN 
mang lại hiệu quả tích cực đến thành tích, thái độ học tập của HS so với mô hình dạy học truyền 
thống  5]. Ở bậc phổ thông, đã c  các nghiên cứu vận dụng mô hình LHĐN trong dạy học h a 

học của một số tác giả trên thế giới như: Popova S. V. [6] đã nghiên cứu và ch  ra tác động của  
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mô hình LHĐN trong việc tăng cường các động cơ học tập bên trong (hứng thú, nhận thức giá 
trị của kiến thức, sự độc lập) của HS trong học tập môn H a học; Olakanmi E.E., [7], Syakdiyah H., 
Wibawa B., and Muchtar H., [8] ch  ra hiệu quả của mô hình LHĐN trong việc nâng cao kết quả 

và hứng thú học tập h a học của HS. Ở Việt Nam, tác giả Mai Xuân Đào, Phan Đồng  hâu 
Thủy [9] nghiên cứu xây dựng học liệu điện tử và cách sử dụng học liệu điện tử theo mô hình 
lớp học đảo ngược; Nguyễn Mậu Đức [10] nghiên cứu vận dụng mô hình LHĐN vào dạy học 

bài dạy cụ thể “Oxi-Ozon” (Hóa học 1  ; Nguyễn Thị Phượng Liên, Lưu Thanh Tuấn  11] phân 
tích đặc điểm, ưu nhược điểm của mô hình LHĐN và vận dụng trong dạy học H a học hữu cơ 

lớp 9 giúp phát huy NLTH của HS Trung học cơ sở,... . Qua các nghiên cứu của các tác giả 
trong và ngoài nước đều chứng tỏ hiệu quả và lợi thế của mô hình LHĐN tuy nhiên mô hình này 
cũng ít nhiều vẫn còn những hạn chế nhất định và không phải môn học bài học nào cũng vận 

dụng được. Việc vận dụng mô hình LHĐN cần phải phù hợp với nội dung dạy học và phải có 
những thiết kế sư phạm hay quy trình dạy học cụ thể để hướng tới các mục tiêu khác nhau trong 
phát triển năng lực cho HS. 

Kế th a các nghiên cứu trước đ , chúng tôi đã tiến hành thiết kế và vận dụng mô hình 
LHĐN trong dạy học một số nội dung phần H a học hữu cơ lớp 11 với một quy trình dạy học 

cụ thể và đánh giá sự phát triển NLTH của các HS đã tham gia thực nghiệm. T  đ , rút ra kết 
luận về hiệu quả của mô hình này đồng thời đề xuất một số biện pháp vận dụng hiệu quả mô 
hình LHĐN trong dạy học. 

2  N    u            u 

2.1. Lớp  ọ   ảo   ƣợ  

Lớp học đảo ngược  Flipped classroom) là một mô hình dạy học ứng dụng công nghệ 
thông tin và truyền thông để đảo ngược các bước dạy học truyền thống. Với dạy học truyền 

thống, một buổi lên lớp sẽ bắt đầu với việc GV giảng bài mới trên lớp, HS làm bài tập về nhà 
của buổi học trước, phần lớn thời gian trên lớp của HS dành việc nghe giảng, ít thời gian cho 
việc luyện tập nên thường bị động, kh  suy nghĩ, đào sâu vào kiến thức trong lúc nghe giảng.  

Trong mô hình LHĐN, HS sẽ tự học kiến thức mới qua bài giảng/học liệu do  V cung cấp 
thông qua hệ thống quản lí học tập hoặc các phương tiện công nghệ khác.  ài giảng trở thành 
bài tập ở nhà mà HS phải chuẩn bị trước khi lên lớp. Toàn bộ thời gian trên lớp sẽ dành cho các 

hoạt động thảo luận, giải đáp về kiến thức mới, vận dụng vào giải quyết vấn đề, tiến hành hoạt 
động thực hành, thực tiễn.  V đ ng vai trò là người điều tiết hỗ trợ, c  thể giúp HS giải quyết 
những điểm kh  hiểu trong bài học mới  12]. 

 

 
      .                 lớp  ọc đả   gược    lớp  ọc            g 

 

LHĐN hướng đến hoạt động h a việc học của HS, chú trọng sự tương tác giữa HS và môi 
trường học tập nhằm cập nhật, nâng cao kiến thức t  kiến thức vốn c  đến kiến thức cần chiếm lĩnh, 
g p phần rèn luyện cho HS các cấp độ tư duy bậc cao theo thang đo nhận thức của  loom [13] và 

đặc biệt c  ưu thế trong việc rèn luyện và phát triển NLTH. 
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2.2. Nă   lự  tự  ọ  

Năng lực tự học là một năng lực chung quan trọng nhất cần hình thành và phát triển cho 

HS ở mọi cấp học, đây là NL thiết yếu, quyết định đến kết quả học tập và là nền tảng để HS TH 

suốt đời. Theo Trịnh Văn  iều: NLTH là thuộc tính của người học, độc lập, tích cực tự tìm tòi, 

thu nhận tri thức và vận dụng vào giải quyết vấn đề học tập và thực tiễn một cách hiệu quả 

nhằm đạt được mục tiêu xác định của người học  14]. Trong nghiên cứu này, chúng tôi quan 

niệm: NLTH của HS THPT trong  H theo mô hình  L là thuộc tính cá nh n cho ph p HS chủ 

động, tích cực s  dụng các ngu n lực hiện có  kiến thức, kĩ năng học tập và s  dụng công nghệ 

thông tin, động cơ, tình cảm,   để thực hiện thành công các nhiệm vụ học tập  trong cả môi 

trường trực tuyến và trực tiếp trên lớp học  được    thiết kế và tổ chức theo tiến trình cụ thể 

của mô hình    nhằm đạt được các mục tiêu học tập đã được xác đ nh. T  đ , chúng tôi đã xây 

dựng được khung NLTH của HS THPT trong DH theo mô hình BL gồm 4 thành phần NL và 10 

tiêu chí đánh giá thể hiện trong hình 2. Mỗi tiêu chí c  3 mức độ biểu hiện tương ứng [15]. 
 

 
     2. Khung  ă g lực  ự  ọc c    ọc  i       g  ọc p ổ     g trong dạ   ọc  

  e          Blended learning 

 

2.3. Vậ   ụ   mô hình lớp  ọ   ảo   ƣợ  tro    ạy  ọ  p    H a  ọ  Hữu  ơ lớp 11 

p át tr ể   ă   lự  tự  ọ  cho  ọ  s    Tru    ọ  p ổ t ô    

* Q         dạ   ọc   e          L ĐN p      iể  NL   cho HS 

 ựa trên cơ sở lí thuyết TH, cấu trúc của NLTH của HS THPT trong  H theo mô hình  L 

đã xây dựng và đặc điểm của mô hình LHĐN, chúng tôi đề xuất quy trình  H cụ thể theo mô 

hình LHĐN gồm 4 bước với các hoạt động học của HS theo thứ tự được trình bày trong bảng 1 

dưới đây, các hoạt động trực tuyến được tiến hành trên nền tảng học tập trực tuyến MS Teams.  
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Bả g 1. C c  ước c             dạ   ọc   e          L ĐN p      iể  NL    

Hoạt       ọ  trự  tuy    

          a HS 

Hoạt       ọ  trự  t  p  

 tr   lớp    a HS 

P át 

tr ể  

NLTH 

Bước  : X c đị     iệ   ụ  ọc  ập 

2. HS đọc hiểu và nhận định các mục tiêu bài 
học được  V cung cấp cùng với bài giảng 
điện tử qua MS Teams. 

3. HS lập kế hoạch TH  trong sự phối hợp với 
bạn cùng tiến , xác định rõ thời gian, phương 

tiện, cách thức tiến hành và dự kiến một số 
kết quả TH sẽ đạt được. 

1. Các HS tiếp nhận vấn đề, các 
nhiệm vụ tự học và yêu cầu cần 
đạt do  V giới thiệu và chuyển 

giao. HS đặt câu hỏi thắc mắc 
về nhiệm vụ  nếu c  . Sau đ , 

lựa chọn bạn cùng tiến để thực 
hiện nhiệm vụ TH.  

TC1, 3, 
4. 

Bước 2: Hình thành kiến thức mới 

4. HS tiến hành TH với học liệu  bài giảng điện 
tử, video thí nghiệm,...   được  V cung cấp 
qua Teams. Trả lời các câu hỏi định hướng, 

vẽ sơ đồ hệ thống kiến thức vào vở TH,... . 
5. HS thảo luận trực tuyến về các thắc mắc, 
kh  khăn để hỗ trợ nhận được hỗ trợ t   V 

và bạn học khác. Sau đ  điều ch nh nội 
dung trong vở ghi cho phù hợp. 

6. HS nộp sản phẩm TH  ảnh chụp vở ghi,...  

qua Teams, tiếp tục nhận phản hồi t   V và 
ch nh sửa. HS c  thể yêu cầu họp trực tuyến 

với  V  nếu cần . 
7. HS tự đánh giá lần 1 các mục tiêu đã đạt 
được sau TH trực tuyến. 

 TC2, 5, 
6, 7, 8, 

9 

 

Bước 3: Luyện tập, vận dụng 

9. HS giải bài tập thực tiễn  nếu c   do  V 
đưa ra.  ác bài tập này thường yêu cầu HS 

tìm kiếm, xử lí thông tin để giải quyết vấn 
đề nhiệm vụ thực tiễn và không bắt buộc 
đối với toàn bộ HS. HS gửi phần trả lời 

qua Teams.  V sẽ phản hồi, đánh giá kết 
quả, công bố đáp án để các HS cùng tham 
khảo, c  thể trao thưởng  nếu c  . 

8. HS tham gia các hoạt động học 
tập dưới sự tổ chức trực tiếp của 

 V như: Đặt câu hỏi làm r  nội 
dung học tập, hệ thống kiến 
thức, thuyết trình kết quả sản 

phẩm TH, hợp tác theo 
nhóm/cặp đôi để giải bài tập 
hóa học, tiến hành thí nghiệm, 

tham gia trò chơi học tập,... . 

TC5, 6, 
7, 8 

 

Bước 4: Đ    gi   ế    ả  ọc  ập 

10. HS hoàn thành các bài tập tự luyện và tự 
đánh giá lần   các mục tiêu đã đạt được sau 
toàn bộ bài học. Suy ngẫm, rút kinh nghiệm 

và đề xuất cách cải thiện, khắc phục các hạn 
chế kh  khăn. Nộp lại kết quả tự đánh giá 
cho GV. 

11. HS tiếp nhận kết quả phản hồi và đánh giá 
của  V về quá trình TH qua MS Teams. 

12. HS xây dựng hồ sơ học tập, 
lưu lại các minh chứng và nộp 
theo yêu cầu của  V  nếu cần . 

 

TC9, 
10 
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* Kế   ạc    i dạ   i    ọ  

 ÀI 45: AXIT  A  OXYLI   tiết    
A. Mục  iê   

1. Năng lực hóa học 

(1) Trình bày được tính chất hoá học của axit cacboxylic: Thể hiện tính axit yếu (phản 
ứng với chất ch  thị, bazơ, oxit bazơ, muối của axit yếu hơn, kim loại hoạt động mạnh), phản 
ứng với ancol tạo thành este.  

    Thực hiện được các thí nghiệm về tính axit của axit axetic  hoặc axit xitric ; phản 
ứng của axit axetic với ancol etylic  điều chế etyl axetat ; mô tả các hiện tượng và giải thích. 

 3  Trình bày được phương pháp điều chế axit cacboxylic (điều chế axit axetic bằng 

phương pháp lên men giấm, oxi hoá anđehit axetic ankan, đi t  metanol . 
 4  Trình bày được ứng dụng của một số axit cacboxylic thông dụng. 
(5) Phân biệt axit cụ thể với ancol, phenol bằng phương pháp hoá học.  

(6) Tính khối lượng hoặc nồng độ dung dịch axit trong phản ứng và hiệu suất của phản 
ứng tạo thành este. 
2. Năng lực chung: Phát triển NL chung đặc biệt NLTH của HS thông qua tổ chức các hoạt 

động học tập theo mô hình  L. 
3. Phẩm chất: Trách nhiệm (c  thái độ hợp tác, chia sẻ, trách nhiệm trong các nhiệm vụ 

được phân công); Trung thực (thống nhất giữa nội dung báo cáo và kết quả tiến hành các thí 
nghiệm, đánh giá khách quan các kết quả TH của bản thân và bạn học). 

B. P ươ g  iệ  dạ   ọc     ọc liệ :  ớp học trên Teams, bài giảng điện tử, phiếu học tập, 

trò chơi  ingo h a học, máy tính, máy chiếu, giấy A0, bút dạ, nam châm. 
C. C c   ạ  độ g  ọc 
 Hoạt động 1: Xác đ nh nhiệm vụ học tập  5 phút trên lớp  

- Mục tiêu: HS xác định được nhiệm vụ TH, nhận biết được các mục tiêu bài học và lập kế 
hoạch TH. 

- Tổ chức thực hiện: 

Hoạt động trực tiếp trên lớp:  V giới thiệu các nhiệm vụ học tập, yêu cầu và tiêu chí đánh 
giá đối với các nhiệm vụ cho HS. 

 

Nhiệm vụ T  u     Đ ểm  

1. Xem bài giảng điện tử  ài 45: Axit 

cacboxylic  tiết    (https://sway. 

office.com/WG3POz5BSnjTTdMB?ref=
Link) 

Trả lời chính xác các câu hỏi định hướng 

TH  bắt buộc . 

3,0 

Hệ thống kiến thức bằng sơ đồ tư duy 
hoặc các hình thức khác  infographic, 

video,… . 

1,0 

2.  iải bài tập thực tiễn  1 trong 3 bài) Trả lời chính xác, đầy đủ và sáng tạo. 1,5 

3. Tự đánh giá  Hoàn thành chính xác các bài tập tự luyện. 1,5 

Hoàn thành tự đánh giá theo sơ đồ KWL và 

ch  ra được minh chứng khi tự đánh giá. 

1,0 

4. Thành tích khác (hỗ trợ bạn 

học/thuyết trình sản phẩm  trả lời câu 
hỏi,…   

Hỗ trợ hiệu quả bạn học khác trong học 

tập trực tuyến. 

1,0 

Tích cực trả lời câu hỏi, thuyết trình sản 

phẩm, đ ng g p lớn, nổi bật cho nh m 
trên lớp học. 

1,0 

Tổng điểm tối đa 10  
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HS tiếp nhận, nêu thắc mắc về các nhiệm vụ được giao  nếu c  .  V giải đáp và yêu cầu 
HS chọn một bạn trong lớp học để tạo thành "đôi bạn cùng tiến". 

Hoạt động trực tuyến trên Teams: HS nghiên cứu mục tiêu bài học và lập kế hoạch TH 

 trong sự phối hợp với bạn học cùng tiến   ch  r  phương tiện, cách thức thực hiện, thời gian và 
dự kiến kết quả . 
 Hoạt động 2: Hình thành kiến thức mới  trực tuyến ở nhà  

- Mục tiêu:  1 ,  3 ,  4 . HS tự chiếm lĩnh được các nội dung cơ bản của bài học qua bài 
giảng điện tử được cung cấp trực tuyến trên MS Teams.  

- Tổ chức thực hiện: 
Hoạt động trực tuyến trên Teams:  V cung cấp bài giảng điện tử trên nh m lớp học của 

Teams kèm theo các yêu cầu: 

+ Xem bài giảng điện tử và trả lời các câu hỏi định hướng TH vào vở ghi, hệ thống kiến 
thức bằng SĐT  dưới các hình thức khác  nếu c  ; nêu thắc mắc và trao đổi trực tuyến để tiếp 
tục điều ch nh, bổ sung.  

+  ặp đôi cùng tiến thống nhất và nộp ảnh chụp vở ghi sản phẩm cho  V qua phần bài tập 
trên Teams, nhận phản hồi t   V để tiếp tục ch nh sửa. Vở ghi của HS trình bày theo cấu trúc: 

 

T N  ÀI H  :..............................................   Ngày:.................. 

Th c m c  các điều ch nh,  ổ sung  

ghi chú  2  

Nội dung trả lời các c u h i đ nh hướng TH (1) 

  

 

Sơ đ  tư duy từ khóa trọng t m  3 : 

 
HS thực hiện nhiệm vụ TH.  V phản hồi nội dung vở TH và nhắc nhở HS. Tổ chức họp 

trực tuyến với HS để tiếp tục giải đáp các thắc mắc và hướng dẫn HS điều ch nh  nếu cần . 

 V yêu cầu HS kẻ bảng KWL vào vở TH, tự đánh giá các mục tiêu đã đạt được sau TH 
trực tuyến và điền thông tin tương ứng vào cột K, W. Cột L và phần rút kinh nghiệm hoàn thành 
sau giờ học trên lớp. 

 
   Đ  u       t     ạt  ƣợ  

sau TH trự  tuy     

W  Đ  u  u   

 trao  ổ  t      

L  Đ  u  ạt  ƣợ  sau      ọ   

v              

   

Việc em đã làm tốt và chưa tốt   ách cải thiện việc làm chưa tốt như thế nào   

............................................................................................................................... 

Mức độ hài lòng: 

   hưa hài lòng     ình thường     Hài lòng    Rất hài lòng 

 

HS cặp đôi HS tự đánh giá theo yêu cầu của  V. 
 Hoạt động 3:  uyện tập và vận dụng  1 tiết trên lớp học   trực tuyến ở nhà  

- Mục tiêu:    ,  4 ,  5 ,  6 . HS chính xác, hệ thống các kiến thức cơ bản và hợp tác để 
luyện tập, vận dụng kiến thức đã học. 
- Tổ chức thực hiện: 

Hoạt động trực tiếp:  
 Hoạt động 3.1. Tiến hành thí nghiệm (25 phút) 
 V chia lớp học thành 8 nh m  4 cụm , phổ biến nhiệm vụ tại các trạm. 
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HS tìm hiểu nhiệm vụ ở các trạm, đặt câu hỏi thắc mắc  nếu c  .  V giải đáp các thắc mắc 
của HS về nhiệm vụ học tập ở các trạm, yêu cầu các nh m HS chọn trạm xuất phát, làm việc 
nh m  thời gian 8 - 1  phút , hết thời gian di chuyển sang trạm mới. 

Đại diện các nh m HS trình bày kết quả thu được ở các trạm. 
 V tổ chức HS thảo luận một số vấn đề về thí nghiệm như sau: 
1. Tại sao nước   p cải tím lại có khả năng đổi màu h ng trong môi trường axit  

2. Axit H2SO4 và Na l  ão h a có vai tr  như thế nào   àm cách nào để kiểm soát nhiệt 
độ phản ứng và tách este ra kh i h n hợp sau phản ứng  

3. Trong thí nghiệm ở trạm 2, có thể thay thế axit axetic  ằng giấm ăn không   
GV ch nh lí và tổng kết kiến thức. 
 Hoạt động 3.2. Tham gia tr  chơi  IN O  2  phút  

GV chia lớp học thành 8 nh m  đội chơi , giới thiệu cách chơi và luật chơi.  
C c  c ơi: Mỗi HS đội chơi được phát một phiếu  ingo  gồm 16 ô trống  và một phiếu câu 

hỏi  gồm 14 câu hỏi bài tập . Yêu cầu thảo luận nh m trong thời gian 8-1  phút  c  thể sử dụng 

các phiếu hỗ trợ do  V cung cấp , trả lời câu hỏi và viết đáp án theo trật tự ngẫu nhiên vào các ô 
trống trên phiếu  ingo  1 phút . ví dụ: 1A,   , 3C,…, c  thể lặp lại đáp án ở các ô nhưng không 
quá 2 lần. Hết thời gian,  V hướng dẫn HS giải bài tập theo thứ tự ngẫu nhiên  do GV/HS bốc 

thăm , HS theo d i và đánh dấu vào đáp án đúng trên phiếu  ingo, HS nào đúng hết ở 1 hàng dọc 
hoặc ngang hoặc chéo sẽ hét to  ingo! và giành chiến thắng. 

HS lắng nghe và trao đổi thắc mắc về luật chơi.  V giải đáp và bắt đầu tổ chức trò chơi. 

HS thảo luận nh m giải bài tập trong phiếu bài tập và điền đáp án vào 16 ô trên phiếu 
 IN O của cá nhân nh m.  

 V bốc thăm lần lượt các câu hỏi theo thứ tự ngẫu nhiên và yêu cầu các HS trả lời câu hỏi. 

 V chính xác đáp án. 
 

PHI U HỌC TẬP TRẠM   

Tiến hành thí nghiệm theo các bước sau đây, mô tả hiện tượng thí nghiệm và viết PTHH 
của phản ứng xảy ra. 

-  ho vào ống nghiệm 1 ml ancol etylic, 1 ml axit axetic và vài giọt axit H2SO4 đặc.  

-   c đều và ng m ống nghiệm đã được đậy kín vào cốc nước nóng  ở khoảng 8 0C) 
trong 5-6 phút hoặc đun nh  trên ngọn l a đ n c n  không đun sôi . 

-  àm lạnh và thêm khoảng 2 ml dung d ch Na l  ão h a vào ống nghiệm. Quan sát 

sự thay đổi của dung d ch trong ống nghiệm. 
 

PHI U HỌC TẬP TRẠM 1 
 ho các nguyên liệu và dụng cụ sau đây: 

- Nước chanh giấm ăn. 
-  ột baking soda, vỏ trứng đá vôi phấn, nước vôi trong, dây kẽm đinh sắt. 

- Qu  tím nước bắp cải tím  c  khả năng đổi màu hồng trong môi trường axit . 

- Ống nghiệm, cốc thủy tinh, công tơ hút, b ng bay, chai nhựa, que đ m, bật lửa. 
Hãy đề xuất và tiến hành các thí nghiệm chứng minh tính axit của axit cacboxylic. Nêu 
hiện tượng, giải thích và viết PTHH của các phản ứng xảy ra. 
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HS trong mỗi nh m sẽ đánh dấu bằng k  hiệu hoặc khoanh tròn vào đáp án trên phiếu 
 IN O của mình nếu trả lời chính xác. Hô lớn BINGO! khi các đáp án tạo thành một hàng liên 
tiếp gồm 4 câu trả lời đúng theo chiều ngang, chiều dọc hoặc đường chéo. 

 V tiếp tục với các câu hỏi khác để tìm ra học sinh  IN O tiếp theo. 
GV tổng kết và khen thưởng cho HS hoặc đội đạt được nhiều  IN O nhất. 

 
Hình 3. P iế  Bi g  

PHI U   U H I   A TR   H I  IN O  

Câu 1: Độ mạnh của các axit được xếp theo thứ tự tăng dần là                                                                                                                
A. (CH3)3C-COOH < CH3COOH < HCOOH. B. HCOOH < (CH3)3C-COOH <CH3COOH. 
C. CH3COOH < HCOOH < (CH3)3C-COOH. D. HCOOH < CH3COOH < (CH3)3C-COOH.                 

Câu 2: Để trung hoà 6,7  gam một axit cacboxylic no, đơn chức Y cần dùng     gam dung dịch 
NaOH  , 4%. Tên gọi của Y là  

A. axit fomic.  B. axit axetic.  C. axit propanoic.    D. axit butanoic. 

 âu 3: Yếu tố nào không làm tăng hiệu suất của phản ứng este h a giữa axit axetic và etanol  
A. Tăng nồng độ axit hoặc ancol B.  hưng cất để tách este tạo ra. 
C. Dùng H2SO4 đặc làm xúc tác. D. Lấy số mol ancol và axit bằng nhau. 

Câu 4: Phương pháp được xem là hiện đại để sản xuất axit axetic là  
A.  Lên men giấm ancol etylic. B. Oxi h a không hoàn toàn anđehit axetic.  
C. Oxi hóa không hoàn toàn butan. D.  ho metanol tác dụng với cacbon oxit. 

 âu 5: Phản ứng h a học nào của axit axetic là phản ứng thế nh m -OH? 
A. Phản ứng với Na.    B.  Phản ứng với NaOH.  

C.  Phản ứng với Na2CO3   D. Phản ứng với  2H5OH.  
Câu 6: Để phân biệt các lọ mất nhãn đựng các dung dịch riêng biệt: axit fomic, axit axetic, 
etanol, etanal cần sử dụng lần lượt các thuốc thử là:  

A. qu  tím, dung dịch AgNO3/NH3.   B. kim loại Na, dung dịch AgNO3/NH3. 
C. dung dịch brom, dung dịch NaOH.  D. qu  tím,  a O3. 

Câu 7: Cho sơ đồ chuyển h a sau: Tinh bột   X   Y   axit axetic.  hất X và Y lần lượt là  

A. glucozơ, etyl axetat.    B. glucozơ, ancol etylic 
C. ancol etylic, anđehit axetic.   D. glucozơ, anđehit axetic.  

Câu 8: Cho các chất HCl (X); C2H5COOH (Y); CH3COOH (Z); C6H5OH (phenol) (T). Dãy gồm 

các chất được sắp xếp theo tính axit tăng dần (t  trái sang phải) là: 
A. (T), (Y), (X), (Z).  B. (X), (Z), (T), (Y).  
C. (T), (Y), (Z), (X).  D. (Y), (T), (X), (Z). 

Câu 9:  ãy gồm các chất c  thể điều chế trực tiếp  bằng một phản ứng  tạo ra axit axetic là: 
A. CH3CHO, C2H5OH, C2H5COOCH3.  C. CH3OH, C2H5OH, CH3CHO.  
B. CH3CHO, C6H12O6  glucozơ ,  H3OH. D. C2H4(OH)2, CH3OH, CH3CHO. 

Câu 10:  ho 13,4 gam hỗn hợp X gồm hai axit no, đơn chức, mạch hở, kế tiếp nhau trong cùng 
dãy đồng đẳng tác dụng với Na dư, thu được 17,8 gam muối. Khối lượng của axit c  số nguyên 

tử cacbon ít hơn c  trong X là 
A. 3,0 gam.  B. 4,6 gam.  C. 7,4 gam.  D. 6,0 gam. 
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Câu 11: Để phân biệt 4 chất lỏng riêng biệt đựng trong 4 lọ là: benzen, ancol etylic, dung dịch 
phenol, dung dịch axit axetic c  thể dùng h a chất nào sau đây  

A. Na2CO3, nước brom và Na.  B. Qu  tím, nước brom và NaOH.  

C. Qu  tím, nước brom và K2CO3. D. H l, qu  tím, nước brom. 
 âu 1 :  ho axit fomic tác dụng lần lượt với các chất sau: K,  u OH 2, NH3, Ag, NaHCO3, 
CaCO3, ZnO, CH3OH, C6H5OH. Số phản ứng xảy ra là 

A. 5. B. 6. C. 7. D. 8.  
Câu 13: Thí nghiệm được tiến hành theo các bước sau:  

-  ước 1:  ho vào ống nghiệm khoảng 1 ml C2H5OH, 1 ml CH3COOH và vài giọt axit 
H2SO4 đậm đặc, lắc đều. 

-  ước  : Ngâm ống nghiệm đậy kín trong cốc đựng nước n ng  khoảng 80°C) trong 5-6 phút.  

-  ước 3: Làm lạnh và thêm tiếp   ml dung dịch Na l bão hòa vào ống nghiệm.  
Phát biểu nào sau đây không đúng về thí nghiệm trên  
A. H2SO4 đặc v a c  vai trò xúc tác, v a làm tăng hiệu suất điều chế este. 

B. Xảy ra phản ứng thế H của axit tạo thành sản phẩm là este  etyl axetat . 
C. Sau bước 3, chất lỏng trong ống nghiệm tách thành hai lớp. 
D. Sau bước  , trong ống nghiệm vẫn còn  2H5OH và  H3COOH. 

Câu 14: Đun 6 gam axit axetic với 6 gam etanol  c  H2SO4 đặc làm xúc tác  đến khi phản ứng 
đạt tới trạng thái cân bằng, thu được 3,5  gam este. Hiệu suất của phản ứng este hoá là 
    A. 55%. B. 40%. C. 62,5%. D. 75%. 

Hoạt động trực tuyến trên Teams: 
GV tổ chức HS làm tối thiểu một trong các bài tập sau  không bắt buộc với tất cả HS . Yêu 

cầu trình bày sáng tạo và làm r :  1  vấn đề cần giải quyết   2  nội dung đã  iết có liên quan  

 3  các  ước giải và lời giải. 
 ài tập 1:  iấm là chất lỏng c  vị chua, được hình thành t  sự lên men của rượu etylic. Thành 

phần chính của giấm là dung dịch axit axetic c  nồng độ khoảng  %-5%. 
1. Trong văn h a ẩm thực nhiều nước châu Á trong đ  c  Việt Nam, giấm được sử dụng 

như một gia vị để chế biến các m n ăn, pha nước chấm hay muối chua một số loại rau củ,... . 

 m hãy cho biết các lợi ích của giấm ăn đối với sức khỏe con người. 
2.  iấm không ch  dùng để chế biến các m n ăn mà còn c  tác dụng làm đ p, chúng ta c  

thể rửa mặt hoặc tay chân bằng giấm ăn pha loãng với nước ấm  ở nồng độ cho phép  để làm da 

trắng và đ p hơn. Hãy giải thích công dụng này của giấm.  
3. Để làm giấm ăn tại nhà, người ta c  thể cho vài quả chuối chín đã b c vỏ, đường, rượu 

gạo, giấm gốc vào bình sạch, thêm một ít nước đun sôi để nguội, sau đ  bọc miệng bình bằng 

vải thoáng và đem ủ trong khoảng một tháng thì sẽ thu được giấm ăn c  hương vị thơm ngon. 
Hãy cho biết vai trò của các thành phần trên trong quá trình làm giấm và giải thích tại sao khi 
lên men giấm lại cần phải để thoáng  

4. Khác với các loại giấm lên men tự nhiên, “giấm giả” ch  loại giấm được tạo ra bằng cách 
pha loãng axit axetic điều chế trong công nghiệp với nước và được bán với giá rất rẻ trên thị 
trường hiện nay. Hãy cho biết việc sử dụng “giấm giả”  giấm công nghiệp  c  gây hại cho sức 

khoẻ không  Làm thế nào để phân biệt nhanh các loại giấm lên men tự nhiên và “giấm giả”  
5. Làm cách nào để xác định hàm lượng axit axetic trong giấm   

 ài tập 2: Em hãy ch  ra các hiện tượng và việc làm c  liên quan đến axit cacboxylic trong thực 

tiễn và vận dụng kiến thức để giải thích.  ợi   một số hiện tượng và việc làm dưới đây: 
1. Vắt chanh vào nước rau muống luộc thì nước rau chuyển màu, vắt vào mắm tôm c  hiện 

tượng sủi bọt khí.  
2. Thả viên thuốc   sủi vào cốc nước thì c  hiện tượng sủi bọt. 
3.  ùng nồi nhôm nấu canh dưa chua hay các đồ ăn c  sử dụng giấm lâu ngày thì nồi nhôm 

nhanh bị hỏng. 
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4.  ôi vôi tôi xà phòng lên vết thương khi bị ong hoặc kiến đốt để giảm cảm giác đau, ngứa.  
5. Sử dụng giấm nước chanh để lau chùi vết g  cho các đồ dùng bằng kim loại. 
6. Sử dụng giấm để làm sạch cặn bám trong các dụng cụ đun hoặc chứa nước n ng. 

 ài tập 3:    rất nhiều axit cacboxylic quen thuộc trong đời sống của chúng ta.  m hãy đoán xem 
các axit cacboxylic này tên gì  c  ở đâu  công thức phân tử và cấu tạo như thế nào  bằng cách tìm 
kiếm và điền chúng vào chỗ trống tương ứng trong bài thơ: Axit cacboxylic trong đời sống. 

HS cặp đôi HS giải bài tập thực tiễn và gửi kết quả cho  V qua Teams.  
 V nhận xét, đánh giá tổng kết và công bố đáp án của các câu hỏi bài tập. 

 Hoạt động 4: Đánh giá kết quả học tập  ở nhà  
- Mục tiêu: HS tự đánh giá được kết quả sau bài học, rút kinh nghiệm học tập. 
- Tổ chức thực hiện: 

 V yêu cầu HS làm bài tập tự luyện, tự đánh giá những mục tiêu đạt được sau bài học, rút 
kinh nghiệm và hoàn thành bảng KWL.   

HS thực hiện, chụp ảnh bảng KWL và nộp lại cho  V qua Teams. 

 V tổng kết và công bố kết quả đánh giá quá trình học tập của HS.  V yêu cầu HS xây 
dựng hồ sơ học tập. HS xây dựng hồ sơ, lưu lại các minh chứng và nộp cho  V  nếu cần . 

2.5. Đá     á sự p át tr ể   ă   lự  tự  ọ    a  ọ  s    tro    ạy  ọ  t eo  ô 

hình lớp  ọ   ảo   ƣợ  

Để đánh giá tính khả thi và hiệu quả của quy trình DH theo mô hình LHĐN đã đề xuất, 
chúng tôi tiến hành thực nghiệm sư phạm ở lớp 11A5 (44 HS) của Trường THPT Vân  ốc  Hà Nội  

và lớp 11A2 (41 HS) của trường THPT Đông Tiền Hải (Thái Bình) với 5 KHBD về  hủ đề: 
Hidrocacbon không no (03 KHBD), Bài 44: Anđehit (01 KHBD), Bài 45: Axit cacboxylic  tiết    
(01 KHBD). Sự phát triển NLTH của HS trước và sau tác động được đánh giá bởi GV và tự 

đánh giá của HS thông qua các công cụ gồm phiếu đánh giá theo tiêu chí của  V, phiếu tự đánh 
giá của HS và bài kiểm tra.  

Số liệu thực nghiệm được xử lí và trình bày trong các Hình 4 và 5. 

 
Hình 4. Đồ   ị p      iể   ă g lực  ự  ọc c    ọc  i   lớp   ực  g iệ        c độ g (  Đ) 

    ới   ước   c độ g (  Đ)     đ    gi  c   giáo viên 

Bả g 2. C c         đặc   ư g  

T a  s   ặ  trƣ   
Giáo viên  á     á 

  Đ   Đ 

Điểm trung bình 1,70 2,33 

Độ lệch chuẩn 0,37 0,3 

 iá trị p của T – test 1,38.10-22 

Mức độ ảnh hưởng ES 1,72 
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Số liệu ở Hình 4 cho thấy tổng điểm T  của tất cả các tiêu chí đánh giá NLTH đã c  sự gia 
tăng  t  1,7  lên  ,33 , điểm T  đánh giá với t ng tiêu chí của NLTH cũng tăng r  rệt  thời 
điểm TTĐ đều nhỏ hơn  ,  nhưng STĐ đều lớn hơn  ,   chứng tỏ NLTH của HS đã c  sự phát 

triển khá đồng đều. 
Độ lệch chuẩn tại thời điểm STĐ cũng nhỏ hơn TTĐ chứng tỏ số liệu thu được càng ít 

phân tán và c  độ tin cậy cao hơn. Đặc biệt, các tiêu chí c  mức độ dao động lớn là T 1  xác 

định mục tiêu, nội dung học tập  tăng  ,74; T    xác định điều đã biết c  liên quan  tăng  ,77; 
T 3  xác định phương tiện, cách thức thực hiện các nhiệm vụ TH  tăng  ,7; T 7  hợp tác với 

thầy cô và bạn học  tăng  ,75 chứng tỏ c  sự phát triển mạnh các tiêu chí này thông qua việc 
thực hiện quy trình dạy học theo mô hình LHĐN, nguyên nhân do khi học tập HS luôn được 
yêu cầu xác định và nhận thức r  ràng mục tiêu bài học, xác định các nhiệm vụ TH, đánh giá 

trước và sau khi lên lớp về những điều mình đã đạt được, hợp tác trong lớp học và trực tuyến 
trong quá trình TH ở nhà. Ngoài ra, giá trị SM  là 1,72 cũng cho thấy mức độ ảnh hưởng lớn 
của tác động, giá trị tham số p trong phép kiểm định T-test phụ thuộc nhỏ hơn  , 5 khẳng định 

sự phát triển này không phải ngẫu nhiên mà do tác động của biện pháp mang lại. 
Đồ thị ở Hình 5 cũng cho thấy qua tự đánh giá của HS, điểm đánh giá theo các tiêu chí của 

NLTH sau tác động đều lớn hơn so với thời điểm trước tác động, đặc biệt là các tiêu chí 1,  , 3, 7 

khá tương đồng với kết quả đánh giá của  V. Điều này một lần nữa chứng tỏ việc học tập theo 
quy trình LHĐN mang lại hiệu quả trong việc phát triển NLTH cho HS.  

 

Hình 5. Đồ   ị p      iể   ă g lực  ự  ọc c    ọc  i   lớp   ực  g iệ        c độ g  

    ới   ước   c độ g      ự đ    gi  c      

3.     t luậ  

 ạy học theo mô hình LHĐN là một xu hướng dạy học hiện đại trong „thời đại số‟. 
Qua nghiên cứu vận dụng mô hình lớp học đảo ngược theo một quy trình cụ thể trong phần H a 

học Hữu cơ lớp 11, kết hợp với quá trình thực nghiệm ở trường THPT đã chứng tỏ tính khả thi 
và hiệu quả tích cực của việc vận dụng mô hình LHĐN đến sự phát triển NLTH của HS. Để 
vận dụng hiệu quả mô hình này,  V cũng cần chú   thực hiện một số giải pháp như:  1  tăng 

cường sự hợp tác trong quá trình tự học của HS thông qua hoạt động của cặp đôi nh m;     đặt 
ra yêu cầu và tiêu chí đánh giá rõ ràng với t ng nhiệm vụ học tập của HS để biến quá trình học 
tập thành thi đua học tập;  3  thường xuyên theo d i, khích lệ HS trong quá trình tự học, tổng 

kết và khen thưởng HS sau mỗi giai đoạn học tập. Quy trình dạy học theo mô hình LHĐN trên 
đây c  thể được tham khảo để  V tổ chức dạy học trong các môn học khác của chương trình 
GDPT   18 nhằm phát triển NLTH cho HS, tuy nhiên việc vận dụng cần linh hoạt và phù hợp 

với các nội dung, điều kiện dạy học cụ thể ở mỗi nhà trường. 
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ABSTRACT 

 

Applying flipped classroom model in teaching Organic Chemistry in grade 11 

to develop the self-study capacity of students at high schools 

Nguyen Van Dai 

Faculty of Chemistry, Hanoi Pedagogical University 2 

Today, along with the explosive development of information and communication 

technology, many new teaching models have emerged besides the traditional face-to-face 

teaching model, typical of which are blended learning models. The flipped classroom is one of 

the blended learning models and has advantages in developing students' self-study capacity. 

This article presents the results of applying the flipped classroom model according to a specific 

process towards the goal of developing self-study capacity for students in the Organic 

Chemistry of grade 11. The experimental data obtained have shown the feasibility and positive 

effect of applying this model in teaching at high schools, meeting the requirements of current 

educational innovation. 

Keywords: flipped classroom, self-study capacity, organic chemistry, high schools. 


