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1. Đặt vấn đề 
Trong bất kì ngôn ngữ nào, kĩ năng nói 

cũng đóng vai trò rất quan trọng trong cả một 
tiến trình học. Nhằm mục đích nâng cao chất 
lượng các tiết học kĩ năng nói tiếng Anh, 
chúng tôi đã tiến hành nghiên cứu thực 
nghiệm, áp dụng một số phương pháp cũng 
như các trò chơi ngôn ngữ vào dạy kĩ năng nói 
tiếng Anh nhằm khuyến khích các học sinh lớp 
5 tại một trường tiểu học nói tiếng Anh tốt hơn. 

Qua việc tiếp xúc và khảo sát thí điểm trên 
70 học sinh lớp 5 tại 1 trường tiểu học tại thị 
trấn Quảng Xương - Thanh Hóa, chúng tôi 
nhận thấy rằng: có nhiều học sinh có khả năng 
làm bài tập ngữ pháp khá tốt nhưng vẫn còn 
nhiều khó khăn đáng kể trong việc nói tiếng 
Anh.  

2. Nội dung 
2.1. Về dạy kĩ năng nói 
2.1.1. Làm thế nào để dạy kĩ năng nói? 
Việc xác định xem ở độ tuổi nào thì trẻ em 

học ngôn ngữ tốt nhất đã được nhiều nhà 
nghiên cứu quan tâm từ lâu. Nhìn chung, trẻ 
em bình thường xét ở các góc độ tâm sinh lí và 
ngôn ngữ đều có khả năng học ngoại ngữ nếu 
sớm được tiếp xúc, trong điều kiện thuận lợi. 

Trẻ bắt chước rất nhanh, chúng tiếp thu tất cả 
những gì chúng ta nói và cách chúng ta nói. Vì 
vậy, một cách rõ ràng và chính xác, việc phát 
âm có tầm quan trọng sống còn, kể từ khi trẻ 
nhắc lại chính xác những gì chúng nghe được.  

Những gì đã được học ở giai đoạn đầu rất 
khó khăn để thay đổi sau này. Một quy tắc áp 
dụng ở đây là từ từ và đều đặn thông qua sửa 
đổi và tái chế liên tục. Với sự giúp đỡ của các 
hoạt động hỗn hợp, chẳng hạn như các cuộc 
đối thoại, bài hát, bài thơ và vần điệu, khả năng 
nói của học sinh phát triển, phát âm của học 
sinh được tốt hơn và cải thiện nhận thức về 
ngôn ngữ. Khi áp dụng các cách thức nói trên 
vào thực tế giảng dạy, những gì nên được giữ 
trong tâm trí rằng tương tác là một cách quan 
trọng của việc học. Do đó, việc tăng cường 
phát âm cần được đưa vào giảng dạy của giáo 
viên để cung cấp cho học sinh nhiều thời gian 
nói. 

2.1.2. Đặc điểm của các hoạt động nói 
thành công 

Ur (1996) đã chỉ ra đặc điểm của hoạt động 
nói thành công như sau: 

(i) Người học nói rất nhiều: Người tham gia 
bài học nói có thời gian nói càng nhiều thì hoạt 
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động nói càng thành công, và ngược lại bài học 
nói sẽ trở nên tẻ nhạt và nhàm chán nếu học 
sinh không tham gia tích cực và bài nói và sẽ 
không đạt hiệu quả.  

(ii)Động cơ học tập cao: Người học sẽ tham 
gia bài nói tích cực hơn khi họ cảm thấy thích 
thú với bài học đó và đó chính là động lực giúp 
chúng tiến bộ trong các bài học nói chung và 
các hoạt động nói nói riêng. Động lực có thể 
giúp chúng cố gắng hết sức để đạt được mục 
đích của chúng.  

(iii)Sự tham gia của người học: Sự thảo 
luận trong lớp học không bị chi phối bởi số ít 
những học sinh hay nói và có khả năng nói 
trong lớp. Tất cả đều có cơ hội để nói và đóng 
góp bài nói của mình vào trong các hoạt động 
nói. Trong thực tế, một số hoạt động trong lớp 
học thành công trong việc đáp ứng các yếu tố 
trên. Do đó, giáo viên cần tạo ra sự cố gắng hết 
sức có thể để phát triển khả năng nói của học 
sinh và giúp học sinh dần hoàn thiện trong các 
bài nói cũng như các hoạt động nói. 
   2.1.3. Các vấn đề của hoạt động nói 

Theo Ur (1996), hiện nay đang tồn tại một 
số vấn đề trong hoạt động nói như sau: 

1) Sự hạn chế: Không giống như các hoạt 
động nghe, đọc, viết, hoạt động nói yêu cầu 
một số lượng kiến thức và khả nẳng nhất định 
của người nói để truyền đạt đến người nghe 
những mục đích, ý định cùa mình. Học sinh 
thường bị hạn chế về việc sử dụng từ, cách để 
miêu tả một sự vật, hiện tượng bằng ngôn ngữ 
thứ hai trong lớp học. Học sinh sợ nói sai, sợ bị 
mất mặt trước bạn bè và bị giáo viên phê bình.  

2) Không có gì để nói: Mặc dù học sinh 
không bị hạn chế bởi một số lí do nêu ra ở trên, 
chúng ta vẫn thường nghe học sinh phàn nàn 
rằng các em không thể nghĩ ra điều gì để nói, 
họ không có cảm xúc để thể hiện ra bên ngoài 
những vấn đề đang được đề cập trong bài học. 

3) Sử dụng ngôn ngữ mẹ đẻ: Trong mọi lớp 
học, hoặc ở một số lớp học, học sinh chia sẻ 
mọi thứ với nhau bằng ngôn ngữ mẹ đẻ, học 
sinh có xu hướng sử dụng nó bởi vì nó dễ dàng 
hơn để thể hiện tình cảm.  Để giúp học sinh 

phát triển kĩ năng giao tiếp, người ta khuyên 
rằng người giáo viên nên giúp học sinh vượt 
qua những vấn đề trong các hoạt động nói. 

2.2. Thực trạng việc dạy và học kĩ năng 
nói 

2.2.1. Đối tượng khảo sát 
Việc khảo sát đã được thực hiện ở Trường 

Tiểu học tại huyện Quảng Xương của tỉnh 
Thanh Hóa, với sự tham gia của 70 học sinh 
của lớp 5. Các học sinh tham gia vào khảo sát 
ở độ tuổi 11 - 12, trong đó 29 em là nam, 41 
em là nữ, tất cả các em đều sống ở vùng quê, 
trong cùng một xã thuần về nông nghiệp và 
kinh doanh nhỏ. Các em đều mới bắt đầu học 
tiếng Anh. Đối với những học sinh này, tiếng 
Anh không phải là thế mạnh của các em nhưng 
nó lại là một môn học trong chương trình học 
kì, các em mới được học tiếng Anh trong thời 
gian ngắn. Nhưng các em lại có khả năng bắt 
chước rất tốt.  

Để biết được hiệu quả của giảng dạy nói 
bằng cách sử dụng các phương pháp giảng dạy, 
chúng tôi quan sát các bài giảng của giáo viên 
trong các tiết học nói và đưa cho học sinh câu 
hỏi khảo sát, bởi vì “kĩ năng nói” theo học sinh 
là dễ nhất vì các em có thể bắt chước theo thầy, 
cô giáo của mình.  

Cách thức chính trong việc thu thập dữ liệu 
trong nghiên cứu này là câu hỏi khảo sát. Câu 
hỏi khảo sát đã được lựa chọn vì nó cho phép 
thu thập một số lượng lớn những thông tin liên 
quan đến bài nghiên cứu trong một thời gian 
ngắn. Câu hỏi khảo sát bao gồm: câu hỏi khảo 
sát trước và sau quá trình sử dụng các phương 
pháp dạy kĩ năng nói với những câu hỏi mở và 
lựa chọn sử dụng cho 70 học sinh lớp 5. 

2.2.2. Cách khảo sát  
Đại diện nhóm nghiên cứu dạy hai lớp bao 

gồm 70 học sinh của trường Tiểu học trong 
một tháng và sau đó yêu cầu học sinh điền vào 
câu hỏi khảo sát. Đại diện nhóm nghiên cứu 
đưa vào những hoạt động nói trong sách giáo 
khoa và sử dụng một số biện pháp mới để dạy 
nói cho học sinh trong một tháng. Sau đó tiếp 
tục yêu cầu học sinh diền vào câu hỏi khảo sát 
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sau khi đã được học kĩ năng nói bằng phương 
pháp mới. Sau đó tìm ra những kết quả đã đạt 
được trong việc sử dụng phương pháp mới 
trong dạy và học kĩ năng nói Tiếng Anh. 

Chúng tôi đã tiến hành khảo sát dựa trên các 
phiếu câu hỏi phát cho 70 học sinh. Bên cạnh 
những câu hỏi cho học sinh, 5 bài khảo sát đã 
được đưa cho giáo viên đang giảng dạy tại 
trường. Những câu hỏi khảo sát này tập trung 
vào 2 vấn đề chính, đó là: nhận thức của học 
sinh trong việc học tiếng Anh và thái độ của 
học sinh và sự tiếp nhân các bài học kĩ năng 
nói. 

2.2.3. Phân tích dữ liệu 
Với mục đích tìm ra những tình huống thực 

của việc học kĩ năng nói cũng như là việc nắm 
kiến thức của học sinh và sự mong đợi kết quả 
trong bài học kĩ năng nói. Dữ liệu của câu hỏi 
khảo sát trước khi dạy các phương pháp mới sẽ 
được phân tích dựa vào các nội dung sau: 

a) Nhận thức của học sinh trong việc học 
tiếng Anh :  Dựa vào con số thống kê thứ nhất, 
chúng tôi nhận thấy rằng hầu hết học sinh đều 
nhận thấy tầm quan trọng của tiếng Anh trong 
học tập cũng như trong cuộc sống. 63,0% học 
sinh cho rằng tiếng Anh rất quan trọng trong 
khi 21% học sinh khác nhận thức được rằng 
tiếng Anh cũng quan trọng, và 16% còn lại cho 
rằng nó không quan trọng. 

b) Thái độ của học sinh trong việc học 
tiếng Anh: Từ kết quả thu được thể hiện cho 
thái độ khác nhau của học sinh trong việc học 
tiếng Anh cũng như khả năng của các em học 
sinh tiểu học trong quá trình học tập: 50% học 
sinh rất thích học tiếng Anh, đây là phần trăm 
cao nhất (35 học sinh), 20 học sinh chiếm 
28,6% thích học tiếng Anh. 10 học sinh có 
hứng thú học tiếng Anh ở mức độ bình thường 
chiếm 14,3%, 5 học sinh không thích học tiếng 
Anh chiếm 7,1%. Đây là một điều đáng mừng 
khi số lượng học sinh không thích học tiếng 
Anh thấp.  

Bên cạnh đó, 28 học sinh chiếm 40,0% nghĩ 
rằng kĩ năng nói rất quan trọng, 15 học sinh 
khác chiếm 21,4% nghĩ  rằng kĩ năng nói quan 

trọng, chỉ có 10 học sinh chiếm 14,2% nghĩ 
rằng kĩ năng nói bình thường, nhưng lại có đến 
17 học sinh chiếm 24,4% nghĩ rằng kĩ năng nói 
không hề quan trọng. Đây là một con số khá 
lớn và đáng buồn về nhận thức của học sinh. 

Bên cạnh việc học kĩ năng nói, kĩ năng nghe 
rất khó đối với học sinh với 26 học sinh chiếm 
34,1%. 22 học sinh chiếm 31,4% cho rằng kĩ 
năng nói rất khó. Trong khi đó chỉ có 12 học 
sinh chiếm 17,1% cho rằng kĩ năng đọc khó và 
số còn lại cho rằng kĩ năng viết khó. Tuy 
nhiên, chúng tôi cũng nhận thấy rằng học sinh 
học tốt kĩ năng viết chiếm tỉ lệ cao với 25 học 
sinh (35,7%) và kĩ năng nói 24 hoc sinh 
(34,3%),trong khi đó 15 học sinh (21,4%) học 
tốt kĩ năng đọc và số còn lại học tốt kĩ năng 
nghe. 

c) Mức độ sử dụng tiếng Anh ngoài giờ lên 
lớp: Dựa vào bảng số liệu thống kê, có thể nhìn 
thấy rằng 60% học sinh không bao giờ sử dụng 
tiếng Anh ngoài giờ lên lớp, 25% học sinh 
hiếm khi sử dụng, chỉ có 10% học sinh thỉnh 
thoảng dùng tiếng Anh ngoài giờ lên lớp và chỉ 
duy nhất 5% học sinh sử dụng tiếng Anh 
thường xuyên ngoài giờ lên lớp. Con số này 
cho ta thấy rằng mức độ sử dụng tiếng Anh của 
học sinh ở ngoài lớp học là rất hiếm. 

d) Sự tham gia các bài học nói của học 
sinh: Ở câu hỏi này có đến 41% học sinh trả 
lời rằng các em không bao giờ tham gia các bài 
học nói khi không có yêu cầu của giáo viên, 
35% trong số đó hiếm khi tham gia vào các bài 
học nói, chỉ có 15% học sinh thỉnh thoảng 
tham gia và duy nhất chỉ có 9% học sinh luôn 
luôn tham gia các buổi học nói. Như vậy, có 
thể thấy rằng học sinh hầu hết chỉ tham gia các 
buổi học nói khi có yêu cầu của giáo viên. 

Khi phải trả lời câu hỏi: các em có thích sử 
dụng trò chơi đóng vai, kể chuyện hoặc các 
hoạt động thú vị khác trong bài học nói không? 
Hầu hết học sinh đều thích áp dụng các hoạt 
động thú vị vào trong bài nói chiếm 90%. Chỉ 
có 10% học sinh không thích hoặc không có ý 
kiến. 

2.2.4. Kết quả 
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Câu hỏi khảo sát xoay xung quanh 3 chủ đề 
chính: 

Chủ đề thứ nhất là cảm xúc và thái độ của 
của học sinh đối với việc sử dụng các phương 
pháp trong việc dạy kĩ năng nói. Chủ đề thứ 
hai đề cập đến sự đánh giá về hiệu quả của việc 
áp dụng các phương pháp của học sinh. Chủ đề 
thứ ba đề cập đến mong muốn của học sinh 
trong việc áp dụng các phương pháp vào trong 
kĩ năng nói. 

a) Cảm nhận và thái độ của học sinh đối 
với việc áp dụng các phương pháp trong việc 
dạy kĩ năng nói 

Từ kết quả thu được, có thể thấy rằng hầu 
hết học sinh rất thích các phương pháp mà giáo 
viên áp dụng vào trong các bài học nói. Có đến 
60,2% học sinh rất thích các phương pháp mới 
và 20,5% học sinh thích. Chỉ có 10 % số học 
sinh được hỏi là không thích và 9,8% số học 
sinh còn lại không có ý kiến. 

Về mức độ tham gia các bài học nói của học 
sinh khi áp dụng các phương pháp mới; có thể 
nhìn thấy rằng có 46% học sinh tham gia rất 
tích cực trong các bài học nói sử dụng phương 
pháp mới. 23% học sinh tham gia khi thấy 
hứng thú. Tuy nhiên vẫn còn một số lượng lớn 
học sinh chỉ tham gia các bài học nói khi được 
giáo viên yêu cầu với 25% nhiều hơn số lượng 
học sinh tham gia khi chúng thấy hứng thú. 
Bên cạnh đó thì vẫn còn đến 6% học sinh có 
những ý kiến khác đối với việc tham gia các 
giờ học nói khi sử dụng phương pháp mới. 

Cảm nhận của học sinh sau khi tham gia các 
bài học nói sử dụng các phương pháp mới đã 
được thể hiện rõ ràng. Khoảng một nửa số học 
sinh được khảo sát cho biết các em cảm thấy 
thích thú chiếm 48,6% tổng số học sinh. Bên 
cạnh đó có 35% số học sinh cho rằng các em 
cảm thấy bình thường và số còn lại thì cho 
rằng chúng không thoải mái. 

b) Nhận định của học sinh về hiệu quả của 
việc sử dụng các phương pháp mới trong các 
giờ học nói 

Để biết được những nhận định, đánh gia của 
học sinh về kết quả cũng như vai trò, tác động 

của các phương pháp mới trong quá trình học 
kĩ năng nói, chúng tôi đã cho học sinh trả lời 
một số câu hỏi liên quan đến các phương pháp 
mà giáo đã áp dụng trong các bài nói.        

Chúng tôi nhận thấy rằng sự tham gia của 
học sinh trong các bài nói rất tích cực. Hơn 
một nửa số học sinh tham gia rất tích cực 
chiếm 53% tổng số học sinh được khảo sát. 
24% cho rằng chúng tham gia các bài nói một 
cách bình thường. Bên cạnh đó vẫn có đến 
16% học sinh không hứng thú lắm và có tới 
7% số học sinh thấy không hứng thú khi tham 
gia các bài học nói. 

Khi được hỏi vể hiệu quả của phương pháp 
mới thì hầu hết các em đều cho rằng nó có hiệu 
quả chiếm 86%. Số còn lại thì cho rằng nó 
không có hiệu quả. 34% trong tổng số học sinh 
được khảo sát cho rằng các phương pháp làm 
cho bài học thú vị hơn. Số khác lại cho rằng 
chúng giúp cho bài nói dễ dàng hơn chiếm 
21,4%. 24,2% cho rằng các phương pháp mới 
giúp giảm căng thẳng, bớt rụt rè. Số còn lại cho 
rằng chúng tạo nhiểu cơ hội để thực hành nói. 

c) Mong muốn của học sinh trong việc học 
kĩ năng nói  

Khi được hỏi về các giai đoạn mà học sinh 
mong muốn được sử dụng các phương pháp 
mới thì có tới 43,4% học sinh thích sử dụng 
các phương pháp mới trong giai đầu, 43,5% 
cho rằng chúng thích được sử dung trong giai 
đoạn giữa và số còn lại thích sử dung ở giai 
đoạn cuối của bài nói. 

Khi được hỏi về mức độ sử dụng của các 
phương pháp trong các bài học nói thì cũng có 
các ý kiến khác nhau. Nhận định của học sinh 
về mức độ áp dụng các phương pháp vào trong 
các bài học nói. Có tới 62% số học sinh cho 
biết chúng mong muốn các phương pháp được 
đưa vào thường xuyên. Trong khi đó 18% số 
học sinh cho biết chúng mong các phương 
pháp này thỉnh thoảng được đưa vào trong các 
bài học nói, 14% số khác hiếm khi muốn sử 
dụng các phương pháp mới số còn lại không 
bao giờ muốn các phương pháp mới được áp 
dụng. 
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  2.3. Gợi ý 1 số phương pháp nhằm phát 
triển kĩ năng nói của học sinh tiểu học 

Thứ nhất:  Đoán tranh (Guessing the 
pictures) 

Mục đích của trò chơi này giúp cho học 
sinh thực hành lại những gì đã học và nói tiếng 
Anh một cách hiệu quả… Giáo viên chuẩn bị 
một số bức tranh đơn giản minh họa một số từ, 
một số cấu trúc cần cho kĩ năng nói trên giấy 
A4 và xếp thành một chồng đặt trên bàn. Cho 
một học sinh lên chọn bức tranh (không cho 
những học sinh khác nhìn thấy nội (dung bức 
tranh). Những học sinh khác đoán xem đó là 
tranh gì bằng cách đặt câu hỏi “is this 
a/an………?” Học sinh nào đoán đúng sẽ 
được khuyến khích bằng diểm hoặc vỗ tay cổ 
vũ động viên. 

Thứ hai:  Hãy nói cho tôi về… (Please tell 
me about…) 

Giáo viên thiết lập một bảng bao gồm 
những thông tin liên quan đến bản thân một ai 
đó như là: tên, tuổi, nghề nghiệp, sở thích, quê 
quán, …Gọi một vài học sinh đưa ra thông tin 
bằng cách sử dụng các cấu trúc giới thiệu về 
bản thân. Giáo viên ghi lại những thông tin đó 
vào bảng một cách ngắn gọn nhất. Sau đó giáo 
viên sẽ nói cho cả lớp biết về những thông tin 
mà học sinh vừa nói, chú ý sử dụng ngôi thứ ba 
số ít she/he và đồng thời giới thiệu đây là trò 
chơi hãy nói cho tôi biết. Tiếp theo, giáo viên 
yêu cầu học sinh làm việc theo nhóm, 4 người 
một nhóm để các em có điều kiện nói về bản 
thân trước nhóm. Yêu cầu các em lập một bảng 
tương tự giống bảng của giáo viên. Các em đi 
xung quanh lớp và nói cho các bạn bên ngoài 
nhóm biết về bản thân của mình và bản thân 
của bạn mình. Ai hỏi được nhiều hơn và nói 
nhiều lượt hơn sẽ chiến thắng. 

Thứ ba: Đoán từ và cụm từ (Guessing 
words and phrases ) 

Giáo viên chia lớp thành hai dãy, mỗi dãy là 
một đội. Mỗi đội cử ra một đại diện đứng trước 
nghe các bạn ở dưới mô tả từ và cụm từ mà 
giáo viên dã cho trước bằng bất cứ hình thức 
nào tuy nhiên không được nói ra từ mà giáo 

viên đã viết. Đại diện mỗi nhóm phải lắng 
nghe và quan sát các thành viên trong đội mình 
mô phỏng, sau đó phát âm từ cần tìm một cách 
chính xác. Thông thường giáo viên sẽ đưa ra từ 
5-7 từ và cụm từ cho mỗi đội. Hết thời gian 
cho phép, đội nào tìm ra nhiều từ hơn và chính 
xác hơn sẽ thắng. 

Thứ tư: Truyền điện ( Transfering electric) 
Cả lớp ngồi tại chỗ, giáo viên nêu luật chơi 

và gọi bắt đầu từ một em A xung phong đứng 
lên nói to một động từ bằng tiếng Anh, và chỉ 
nhanh vào một bạn khác bất kì để “truyền 
điện”. Lúc này em B phải nói tiếp một động từ, 
nếu nói đúng thì lại chỉ nhanh vào một bạn C 
bất kì để truyền điện tiếp. Cứ làm như thế, nếu 
bạn nào nói sai thì phải nhảy lò cò vòng quanh 
lớp. Kết thúc trò chơi, khen và thưởng một 
tràng vỗ tay cho những bạn nói đúng và hay. 
Trò chơi này không cần cầu kì nhưng vẫn gây 
được không khí vui, sôi nổi, hào hứng trong 
giờ học cho các em. 

Thứ năm: Kể chuyện bằng tiếng Anh (Story 
telling in English) 

Cho học sinh kể được từ hai, ba câu tiếng 
Anh để xây dựng câu chuyện theo chủ đề mà 
giáo viên đã cho trước, các học sinh tiếp theo 
bổ sung những câu của mình vào câu chuyện 
nhưng phải dựa vào những câu trước của các 
bạn trước. Kết thúc trò chơi học sinh co một 
câu chuyện hoàn chỉnh, giáo viên sửa lỗi và 
nhận xét. 

Thứ sáu: Thượng đế bảo rằng (The God 
said that…) 

Giáo viên chuẩn bị những câu mệnh lệnh 
vào một tấm thẻ, mệnh lệnh như là Raise your 
hands, Clap your hands, Clap again, Stand up, 
Sit down, Turn around... Gọi một học sinh phát 
âm tốt lên bảng cầm tấm thẻ và đọc cho cả lớp 
cùng thực hiện, nếu học sinh nào thực hiện 
chậm hoặc sai sẽ bị phạt. Giáo viên có thể đọc 
chậm rồi nhanh dần. Vừa đọc vừa làm theo để 
mọi người có thể hiểu được nghĩa tiếng Anh 
của câu đó là gì. Nên sử dụng những mẹo lừa 
như: Kiss your friends, Game is over, Open 
your mouths, mà không sử dụng kèm câu The 
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God said để dụ khi bắt những người chơi 
manh động. Ngoài ra, giáo viên còn có thể 
áp dụng các trò chơi mẫu khác nhằm gây 
hứng thú với kĩ năng nói tiếng Anh.  

Từ việc rút ra được những thuận lợi và 
khó khăn trên có thể kết luận rằng trò chơi 
ngôn ngữ có thể khai thác như là một động 
lực để nói bởi vì nó có thể gợi mở trong việc 
nói mà chủ yếu là phần lớn học sinh và hiệu 
quả của việc sử dụng trò chơi ngôn ngữ đã 
được đánh giá cao bởi học sinh. Bên cạnh 
đó, để nâng cao hiệu quả của việc sử dụng 
trò chơi ngôn ngữ, điều đó là cần thiết để 
làm tăng sự chú ý tới sự mong đợi của học 
sinh. Học sinh dường như thích trò chơi 
ngôn ngữ này đặc biệt là phù hợp với sở 
thích của mình và nội dung bài học. Hơn thế 
nữa, hoạt động này có thể mang lại môi 
trường giao tiếp, sinh hoạt theo chủ đề tiếng 
Anh và cung cấp cho các em nhiều cơ hội để 
nói ngày một tiến bộ hơn. Với hi vọng tối ưu 
hóa một cách hiệu quả của việc sử dụng trò 
chơi ngôn ngữ để thúc đẩy học sinh nói, đưa 
ra  một số gợi ý và một số trò chơi ngôn ngữ 
mẫu đã được sử dụng ở tất cả các giai đoạn 
của bài học nói. 

 3. Kết luận 
Việc dạy và học kĩ năng nói ở trường tiểu 

học ở địa phương như Thanh Hóa là một vấn 
đề đang được quan tâm. Chúng tôi đã áp 
dụng 1 số phương pháp vào dạy học kĩ năng 
nói đối với học sinh tiểu học và đã đạt được 
những kết quả khả quan, học sinh quan tâm 
và yêu thích kĩ năng nói hơn, số học sinh có 
thể nói trôi chảy với các chủ đề thông 
thường. Những phương pháp của chúng tôi 
nhằm nhằm nâng cao kĩ năng nói cho học 
sinh tiểu học tại một địa phương vùng quê 
của Thanh Hóa. Mặc dù đã có rất nhiều 
những kĩ thuật dạy học mà giáo viên đã sử 
dụng trong việc dạy kĩ năng nói cho học sinh 
tiểu học, nhưng những hạn chế của những 
biện pháp đó vẫn ít nhiều còn tồn tại, các em 

chưa thực sự hăng say trong các hoạt động 
nói một cách có hiệu quả. 

Mặc dù chúng tôi đã có sự chuẩn bị công 
phu, khảo sát thực tế một cách có chọn lọc, 
tuy nhiên, vẫn không tránh khỏi một số hạn 
chế như thời gian khảo sát và thực nghiệm 
có hạn, những hạn chế về hiểu biết cũng như 
phạm vi nghiên cứu, việc nghiên cứu chưa 
thể bao quát tất cả những kiến thức chung 
trong việc dạy tiếng Anh, kĩ năng nói tiếng 
Anh và các yếu tố ngôn ngữ khác. Chúng tôi 
cũng chưa thể trình bày tất cả những cơ hội 
và thách thức của giáo viên và học sinh, 
những người đang trực tiếp tiến hành công 
việc dạy kĩ năng nói. Những câu hỏi trong 
phiếu điều tra và phỏng vấn chưa thể bao 
quát tất cả những thông tin quan trọng phục 
vụ cho việc nghiên cứu.  

Dựa vào kết quả nghiên cứu, khảo sát và 
thực nghiệm, chúng tôi đưa ra một số biện 
pháp nhằm phát triển, nâng cao kĩ năng nói 
cho học sinh tiểu học ở các trường tiểu học 
vùng nông thôn với hi vọng giúp các em học 
sinh vượt qua những trở ngại trong việc phát 
triển kĩ năng ngôn ngữ nói chung đặc biệt là 
kĩ năng nói, giúp các em có điều kiện thực 
hành nhiều hơn, thúc đẩy hơn nữa niềm say 
mê trong học tập cũng như trong học tiếng 
Anh. 
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	Thứ hai, hành động phủ định/bác bỏ gián tiếp: Hai hành động này có cùng đích là không công nhận sự tồn tại của một sự vật hiện tượng hoặc một ý kiến nào đó. Do vậy mà chúng được xếp vào một nhóm. Hành động phủ định/bác bỏ có tần suất xuất hiện là 21/109 hành động nói gián tiếp thuộc lớp hành động biểu hiện (xác tín), chiếm 19,27%. Ví dụ:

	2.3. Hành động điều khiển gián tiếp được thực hiện bằng hành động hỏi
	2.3.1. Hành động yêu cầu gián tiếp
	2.3.2. Hành động khuyên gián tiếp

	2.4. Hành động cam kết gián tiếp được thực hiện bằng hành động hỏi 
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	( TS; Đại học Thủ đô Hà Nội)
	 Sau khi trình bày một số nội dung cơ bản liên quan đến vấn đề Ảnh hưởng của tiếng Việt đối với việc thụ đắc và sử dụng tiếng Anh của người Hà Nội, chúng tôi rút ra một số kết luận sau đây:
	TÀI LIỆU THAM KHẢO
	1. Đặt vấn đề 
	2. Kết quả khảo sát 
	2.1. Các kiểu TPRĐ xuất hiện trong phát ngôn hồi đáp trực tiếp trong tiếng Anh 
	2.2. Tần suất xuất hiện các kiểu TPRĐ trong phát ngôn hồi đáp hỏi trực tiếp trong tiếng Anh 

	2.3. Chức năng của các TPRĐ trong phát ngôn hồi đáp hỏi trực tiếp trong tiếng Anh (đối chiếu với tiếng Việt) 
	3. Kết luận

	 Đôi khi người ta dùng lại từ thuần Việt vợ để giải thích cho từ Hán Việt “phu nhân” trong cùng một câu nói. Ví dụ: 
	Nguyễn Thị Mai Anh (sinh 1931) là một đệ nhất phu nhân của Việt Nam Cộng hòa, vợ của Tổng thống Việt Nam Cộng hòa Nguyễn Văn Thiệu. 
	Như vậy, từ vợ mang phong cách trung tính. Nếu trong trường hợp dân dã hơn hoặc muốn biểu thị sự gần gũi người ta thậm chí còn dùng từ thuần Việt hết sức khẩu ngữ “bà xã”. Ví dụ:  Không chỉ đẹp, bà xã của nhiều sao Việt còn là những người phụ nữ giỏi giang, thành đạt trong công việc” 
	Trong khi từ thuần Việt đàn bà được dùng với sắc thái không mấy thiện cảm thì từ Hán Việt tương ứng phụ nữ luôn được dùng với sắc thái trang trọng, lịch sự, so sánh:
	  Phụ nữ Việt Nam trung hậu, đảm đang.
	Chữa chứng thổ huyết bằng bài thuốc từ lá huyết dụ.
	Cuối năm 2014: Bất động sản cao cấp chiếm thế thượng phong .


	“Bí kíp” giành thế thượng phong của khủng bố Hồi giáo IS khét tiếng. 
	Lời nói đi đôi với việc làm, đây là một trong những đạo lý làm người, mà Bác Hồ là một tấm gương sáng cho mọi thế hệ người học tập và làm theo.



