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TÓM TẮT  
Bài viết nêu lên các đặc điểm của văn bản nghị luận (VBNL), phân tích các vấn đề cơ bản 

của phương pháp (PP) dạy học tạo lập văn bản (TLVB) dựa trên tiến trình. Trên cơ sở đó, bài viết 

đề xuất các hoạt động dạy học TLVB nghị luận dựa trên tiến trình, bao gồm: hoạt động hình thành 

ý tưởng, viết nháp và chỉnh sửa văn bản (VB).  

Từ khóa:  phương pháp dạy viết, tiến trình của hoạt động viết, văn bản nghị luận. 

ABSTRACT 

Organizing activities for teaching persuasive text writing based on the process 

The paper outlines the characteristics of the persuasive text and the basics of the process-

based teaching of text composition. Based on that, the paper proposes the teaching activities of 

persuasive text writing, including the prewriting, drafting, and editing activities. 

Keywords: methods of teaching writing skill, persuasive text, writing process. 

 
1. Đặt vấn đề 

Văn bản nghị luận là loại VB có vai trò quan trọng nhằm thể hiện quan điểm của bản 
thân người viết về các vấn đề trong đời sống. Newell và nhóm nghiên cứu (2011) cho rằng: 
“Khả năng viết một bài nghị luận có chất lượng tốt với việc nêu lên những lí lẽ, lí do xác 
đáng và bằng chứng thuyết phục, chính là những kĩ năng tranh luận cần thiết cho sự thành 
công trong việc học.” (Dẫn theo Mills và Dooley, 2014, p.33). Butler và các cộng sự 
(2005) cũng khẳng định: “Việc viết văn nghị luận như là một công cụ hiệu quả để thể hiện 
bản thân, để nêu lên và làm rõ một quan điểm, và là một phương tiện để thể hiện trách 
nhiệm xã hội. Dù với bất cứ lí do gì, những kĩ năng viết văn nghị luận luôn là những kĩ 
năng cần thiết cho học sinh (HS) ở mọi nơi” (Butler, Sellers, Bohlen, Barfield và 
Smagorinsky, 2005, p.3).  

Trong chương trình Ngữ văn phổ thông ở Việt Nam hiện nay, HS bắt đầu được học 
tạo lập VBNL từ lớp 7 và tiếp tục được nâng cao dần các kĩ năng trong các cấp lớp tiếp 
theo, cho đến lớp 12. Điều này đòi hỏi giáo viên (GV) Ngữ văn phải có kiến thức chuyên 
sâu về VB này và sử dụng các PP dạy học (PPDH) phù hợp với đặc trưng của việc dạy học 
(DH) tạo lập VB (còn gọi là dạy Làm văn). Để hình thành cho HS các kĩ năng tạo lập 
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VBNL, bên cạnh việc sử dụng các PPDH phổ biến trong DH làm văn như: PP quan sát, PP 
phân tích mẫu, PP thực hành; GV cần quan tâm đến PPDH tạo lập VB dựa trên tiến trình - 
đây cũng là PP đã được sử dụng phổ biến ở các nước trên thế giới.   

2. Cơ sở đề xuất hoạt động DH tạo lập VBNL dựa trên tiến trình  
2.1. Đặc điểm của VBNL 

Là một loại VB được dạy ở trường trung học, VBNL được hiểu như sau: “Văn nghị 
luận là văn được viết ra nhằm xác lập cho người đọc, người nghe một tư tưởng, quan điểm 
nào đó. Muốn thế, văn nghị luận phải có luận điểm rõ ràng, có lí lẽ, dẫn chứng thuyết 
phục”. (Ngữ văn 7, tập 2, 2014, tr.9). 

Cụ thể hơn, trong “Kĩ năng làm văn nghị luận phổ thông”, Nguyễn Quốc Siêu (1998) 
đã  trình bày: “Văn nghị luận là loại văn chương nghị sự, luận chứng, phân tích lí lẽ. Nó 
là tên gọi chung một thể loại văn vận dụng các hình thức tư duy logic như khái niệm, phán 
đoán, suy lí và thông qua việc nêu sự thực, trình bày lí lẽ, phân biệt đúng sai để tiến 
hành phân tích luận chứng khoa học đối với khách quan và quy luật bản chất của sự vật, từ 
đó nhằm biểu đạt tư tưởng, chủ trương, ý kiến, quan điểm của tác giả” (tr.7). 

Như vậy, để trình bày cho người đọc, người nghe về một quan điểm, VBNL phải xây 
dựng được một hệ thống lí lẽ, dẫn chứng thuyết phục. Nguyễn Quốc Siêu (1998) đã xác 
định ba đặc trưng chủ yếu của VBNL là: “(1) Tính triết lí sâu sắc, (2) Tính biện luận mạnh 
mẽ, và (3) Tính thuyết phục lớn lao” (tr.15). Sách Ngữ văn 7 tập 2 dựa trên các yếu tố 
chính của VBNL là luận điểm, luận cứ và lập luận để xác định đặc điểm của VBNL. Theo 
đó, VBNL có các đặc điểm như sau: 

- Mỗi bài văn nghị luận đều phải có luận điểm, luận cứ và lập luận. Trong mỗi bài văn có 

thể có một luận điểm chính và các luận điểm phụ. 
- Luận điểm là ý kiến thể hiện tư tưởng, quan điểm của bài văn được nêu ra dưới hình thức 

câu khẳng định (hay phủ định), được diễn đạt sáng tỏ, dễ hiểu, nhất quán. Luận điểm là linh 
hồn của bài viết, nó thống nhất các đoạn văn thành một khối. Luận điểm phải đúng đắn, chân 
thật, đáp ứng nhu cầu thực tế thì mới có sức thuyết phục.  
- Luận cứ là lí lẽ, dẫn chứng đưa ra làm cơ sở cho luận điểm. Luận cứ phải chân thật, đúng 
đắn, tiêu biểu thì mới khiến cho luận điểm có sức thuyết phục. 
- Lập luận là cách nêu luận cứ để dẫn đến luận điểm. Lập luận phải chặt chẽ, hợp lí thì bài 
văn mới có sức thuyết phục. 

(Ngữ văn 7 tập 2, 2014, tr.19) 
Mills và Dooley (2014) đã dựa trên các kết quả nghiên cứu của Derewianka (2011); 

Droga & Humphrey (2003); Toulmin (2003) để chỉ ra các đặc điểm của văn bản nghị luận 
như sau: 
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Bảng 1. Đặc điểm của VBNL 

Mục đích 
Để tranh luận về một vấn đề với những dẫn chứng cụ thể, đôi khi là nhằm mục đích thuyết phục 
người nghe, người đọc về một hành động 

Cấu trúc đặc trưng: 
1. Bối cảnh: người viết giới thiệu vấn đề để tạo ngữ cảnh cho việc trình bày quan điểm của bản 
thân, đây là phần đặc biệt quan trọng để phát triển bài văn 

2. Luận đề: là lời phát biểu về vấn đề trọng tâm được bàn  luận trong bài văn 
3. Hệ thống luận điểm, luận cứ: là sự sắp xếp, trình bày một cách logic các luận điểm, luận cứ 

4. Củng cố quan điểm: khẳng định lại quan điểm đã được người viết làm sáng tỏ thông qua 
những lập luận trước đó 

Cách thức diễn đạt đặc trưng: 
- Thường sử dụng các ngữ định danh 
- Sử dụng các thuật ngữ chuyên ngành để nêu dẫn chứng liên quan 
- Sử dụng các động từ tư duy hay suy luận để diễn đạt ý kiến trực tiếp 
- Sử dụng phép Nn dụ để diễn đạt ý kiến một cách gián tiếp 
- Phương thức trình bày phù hợp với trình độ người tiếp nhận 

- Sử dụng hợp lí các cách bảo vệ và nhấn mạnh ý kiến của bản thân 
- Sử dụng các phép liên kết trong văn bản để giới thiệu và liên kết các luận điểm 

(Mills & Dooley, 2014, p.35) 
Từ cách xác định đặc điểm của VBNL ở trên, ta có thể thấy đặc điểm nổi bật của 

VBNL chính là cách sắp xếp các luận điểm và sử dụng các luận cứ một cách hiệu quả để 
tạo ra được những lập luận thuyết phục, làm sáng tỏ quan điểm của người viết. Theo đó, ta 
cũng có thể hình dung được những công việc chính mà người viết cần làm trong quá trình 
tạo lập một VBNL là: hình thành ý tưởng về đề tài, xác định các luận điểm, triển khai các 
luận cứ cho mỗi luận điểm và xây dựng hệ thống lập luận chặt chẽ cho VB dựa trên các 
luận điểm, luận cứ đã có. Mỗi công việc này đều có vai trò quan trọng và đòi hỏi ở người 
viết những kĩ năng nhất định. 

2.2. PPDH tạo lập VB dựa trên tiến trình  

Điểm qua một số tài liệu nghiên cứu về tiến trình tạo lập VB, chúng tôi nhận thấy có 
nhiều cách gọi tên các giai đoạn trong tiến trình. Cụ thể, đó là các giai đoạn: 

+ Trước khi viết – viết – sau khi viết (Murray, 1972);  
+ Kích hoạt kiến thức nền – lập kế hoạch – chuyển dịch ý tưởng thành VB – chỉnh 

sửa (Hayes và Flower, 1981) (Dẫn theo Nguyễn Thị Hồng Nam, Trần Nguyên Hương 
Thảo, 2017, tr.117); 

+ Lập kế hoạch – viết nháp – điều chỉnh ý tưởng – sửa lỗi - xuất bản (Theo Guidance 

on the teaching of writing skills, 2010; Strategies for teaching wrting, 2004); 
+ Hình thành ý tưởng – viết nháp – điều chỉnh ý tưởng – sửa lỗi (Theo The Writing 

Process). 
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Tuy có nhiều cách diễn đạt khác nhau nhưng chúng ta có thể thấy được sự thống nhất 
về các hoạt động tư duy diễn ra trong quá trình viết (hình thành - sắp xếp - trình bày - điều 
chỉnh ý tưởng để tạo thành một VB hoàn chỉnh); đồng thời cũng thấy được hoạt động viết 
là một tiến trình “đan xen của các hoạt động: viết, xem lại, chỉnh sửa, viết” (Nguyễn Thị 
Hồng Nam, Trần Nguyên Hương Thảo, 2017, tr.118). Vậy, nếu chúng ta chỉ chú trọng dạy 
HS tạo ra một VB cuối cùng như là một sản phNm và chỉ đánh giá HS dựa trên VB cuối 
cùng thì có nghĩa là chúng ta đã bỏ qua tiến trình tạo lập VB, bỏ qua việc dạy cho HS hiểu 
được bản chất của hoạt động viết, và bỏ qua nhiều cơ hội để hỗ trợ HS từng bước cải thiện 
kĩ năng viết. Khi đó, “việc dạy viết có nguy cơ trở thành việc dạy bằng cách sửa lỗi – dạy 
sau khi hoạt động viết đã hoàn thành – thay vì dạy ở từng thời điểm mà người viết tập 
trung thể hiện và khám phá những cách giải quyết vấn đề trong tiến trình viết” (Guidance 

on the teaching of writing skills, 2010, p.21) 
Theo Murray (1972), tạo lập VB “không phải là vấn đề của việc đúng hay không 

đúng, không phải là vấn đề có tính quy ước. Đây là vấn đề quan trọng hơn rất nhiều. Người 
viết, trong lúc viết, đã thực hiện những quyết định dựa trên các nguyên tắc ứng xử trong xã 
hội. Người viết sử dụng ngôn ngữ để thể hiện suy nghĩ chân thực của bản thân mình với 
mọi người; không kiểm tra từ ngữ của mình bằng một quy tắc nào đó mà bằng chính cuộc 
sống. Đó là một quá trình của sự hứng thú, của sự kết nối các sự kiện, của những suy 
luận.” (p.4). Vì vậy, cũng theo Murray (1972), trong DH tạo lập VB, “thay vì dạy HS tạo 
ra sản phNm cuối cùng, chúng ta nên dạy cho HS hiểu tạo lập VB là một tiến trình không 
có điểm dừng” (Dẫn theo Nguyễn Thị Hồng Nam, Trần Nguyên Hương Thảo, 2017, 
tr.118-119). Đồng quan điểm với Murray, tài liệu Guidance on the teaching of writing 

skills (2010) cũng khẳng định: “GV cần thiết phải dạy HS viết thông qua toàn bộ tiến trình 
viết để tiến trình này trở nên quen thuộc với HS và được HS hiểu một cách thấu đáo” 
(p.21). 

Trên cơ sở tổng hợp một số tài liệu nghiên cứu về DH tạo lập VB dựa trên tiến trình, 
Nguyễn Thị Hồng Nam và Trần Nguyên Hương Thảo (2017) đã nêu cách hiểu về PPDH 
tạo lập VB dựa trên tiến trình như sau: “Các định nghĩa về PP dạy viết dựa trên tiến trình 
đều nhấn mạnh việc tổ chức hoạt động dạy viết dựa trên các bước của quá trình tạo lập VB 
và các hoạt động tư duy xảy ra trong tiến trình đó, vai trò của sự tương tác giữa GV và HS 
- người viết, giữa những HS - người viết trong lớp học đối với hoạt động tạo lập VB” 
(tr.119).  

Với PPDH tạo lập VB dựa trên tiến trình, vai trò của GV và HS có thể được trình bày 
cụ thể như ở Bảng 2 sau đây: 
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Bảng 2. Vai trò của GV và HS trong DH tạo lập VB dựa trên tiến trình 

Vai trò của GV Vai trò của HS 

“Trợ giúp, tư vấn; là người đọc, người lắng 
nghe; là người tạo ra môi trường để HS cảm thấy 
thoải mái, tự tin tìm ra giọng điệu của chính mình 
để chia sẻ sản phNm của họ” (Hyland, 2003; dẫn 
theo Nguyễn Thị Hồng Nam, Trần Nguyên Hương 

Thảo, 2017, tr.120) 
“GV có cơ hội và trách nhiệm xác định các hoạt 

động học tập cho HS và hướng dẫn HS đi qua từng 
giai đoạn trong tiến trình cho đến khi HS viết được 

VB hoàn thiện.” (Strategies for teaching wrting, 
2004, p.4) 

- Học cách tạo lập VB theo từng giai 
đoạn trong tiến trình 
- Phản hồi; đánh giá bài viết của bạn 
- Tự đánh giá; đóng vai người đọc, đọc 
lại sản phNm của mình 

- Chỉnh sửa nhiều lần để tạo ra VB tốt 
hơn 

 (Nguyễn Thị Hồng Nam và Trần 
Nguyên Hương Thảo, 2017) 

 

Như vậy, PPDH tạo lập VB dựa trên tiến trình có những điểm tích cực, vừa phù hợp 
với bản chất của hoạt động viết, vừa phù hợp với việc DH nhằm phát triển năng lực người 
học, như: lấy hoạt động của HS làm trung tâm, giúp HS tự kiến tạo kinh nghiệm tạo lập 
VB, phát huy vai trò tổ chức và định hướng của GV. 

3. Tổ chức hoạt động DH tạo lập VBNL dựa trên tiến trình 
Từ những cơ sở đã trình bày ở mục 2, chúng tôi đề xuất các hoạt động DH tạo lập 

VBNL ở ba giai đoạn: hình thành ý tưởng, viết nháp và chỉnh sửa bài viết. Sở dĩ chúng tôi 
chọn ba giai đoạn này vì tính chất tiêu biểu của chúng trong nhiều tài liệu, và cũng vì sự 
phù hợp về nội dung của các giai đoạn với nội dung những bài học tạo lập VBNL trong 
chương trình Ngữ văn hiện hành, ví dụ như: Phân tích đề, lập dàn ý bài văn nghị luận, 

Luyện tập viết đoạn văn nghị luận… Với các hoạt động đề xuất, chúng tôi tập trung vào 
các yêu cầu sau đây: HS được khuyến khích tự do thể hiện suy nghĩ của bản thân; được 
góp ý và lắng nghe ý kiến góp ý, tự đánh giá, tự điều chỉnh và hoàn thiện VB. 

3.1. Hoạt động hướng dẫn HS hình thành ý tưởng 

Hình thành ý tưởng là một giai đoạn rất quan trọng trong tiến trình viết. Murray 
(1972) cho rằng thời gian để người viết chuNn bị trước khi viết chiếm 85% lượng thời gian 
của hoạt động viết. Để hướng dẫn HS hình thành ý tưởng cho một VBNL, GV có  thể tổ 
chức các hoạt động sau đây: 

(1) Hoạt động xác định luận đề (vấn đề chính được bàn luận trong VB) 
Sử dụng câu hỏi để hướng dẫn HS xác định luận đề và hướng triển khai cho VBNL 

là cách thức phổ biến. Bên cạnh việc hỏi đáp thông thường, GV có thể thiết kế các phiếu 
học tập để HS trả lời ngắn gọn trên phiếu. Ví dụ:  
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Bảng 3. Phiếu hướng dẫn cách xác định luận đề 

Tên HS: 
Câu hỏi Câu trả lời ngắn gọn  
1. Tôi sẽ viết bài văn về vấn đề gì? ............................................ 

(Nên viết thành một câu hỏi) 
2. Ai có thể là người đọc bài văn của tôi?  
3. Tôi sẽ chia sẻ với người đọc những điều gì về vấn đề 
này? 

.................................. 
(Trả lời ngắn gọn cho câu hỏi ở 
trên) 

4. Tôi cần làm gì để thuyết phục người đọc đồng ý với 
những ý kiến bàn luận của tôi? 

 

5. Tôi cần tìm kiếm những thông tin nào để viết?  
6. Tôi sẽ tìm những thông tin đó ở đâu?  
7. Tôi có/ cần bao nhiêu thời gian để hoàn thành bài văn?  

 

Sau khi trả lời các câu hỏi trên, HS sẽ chia sẻ các ý tưởng với một người bạn (chia sẻ 
theo cặp). Việc chia sẻ này giúp HS có cơ hội lắng nghe ý kiến của người khác, thể hiện ý 
kiến của bản thân và điều chỉnh ý kiến của bản thân nếu cần thiết. GV có thể lắng nghe ý 
kiến của các nhóm HS và quan sát tình hình chung để có những hướng dẫn kịp thời. Ví dụ, 
với câu hỏi số 1, GV nên khuyến khích HS viết vấn đề mà mình sẽ bàn luận dưới dạng một 
câu hỏi. Việc này có tác dụng giúp HS tập trung vào mục đích và vấn đề chính của bài viết, 
những lập luận đặt ra trong bài viết chính là câu trả lời cho câu hỏi đã được đặt ra 
(Whitaker, 2009). Hoặc với câu hỏi số 2 trong phiếu học tập, HS có thể suy nghĩ phiến 
diện: chỉ có GV là người đọc bài viết của các em. Trong trường hợp đó, GV có thể gợi ý để 
HS hiểu viết một VBNL cũng là thực hiện một cuộc giao tiếp. Trừ những đối tượng hướng 
đến đặc biệt đã được nêu rõ trong đề, thì thông thường, HS nên nghĩ rằng đối tượng mà 
mình đang nói chuyện, đang thuyết phục chính là bạn bè, là những người có cùng sự hiểu 
biết giống như các em (Whitaker, 2009). 

(2) Hoạt động hình thành hệ thống luận điểm  
GV có thể hướng dẫn HS sử dụng phiếu học tập dạng “Bốn ô vuông” (Four- square). 

Đây là cách giúp HS vừa triển khai được hệ thống luận điểm, vừa luôn bám sát luận đề và 
dễ dàng xác định cấu trúc bài viết.  

Bảng 4. Phiếu học tập dạng “Bốn ô vuông”  

Tên HS: 
(1) Luận điểm 1 
 
 
 

(2) Luận điểm 2 

(3) Luận điểm 3 
 
 

                             (4) Luận điểm 4 
 
                    

Luận đề 
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Ở hoạt động này, GV chỉ yêu cầu HS viết một câu hoặc một cụm từ để thể hiện luận 
điểm; câu hoặc cụm từ này nên được viết lớn hoặc viết bằng một màu mực nổi bật để phân biệt 
với các luận cứ. Phiếu học tập này có thể sử dụng cho cá nhân hoặc từng nhóm HS. Và cũng 
như hoạt động trên, sau khi hoàn thành, HS sẽ chia sẻ ý tưởng với GV và bạn học. Nội dung 
của mỗi ô vuông có thể thay đổi linh hoạt tùy theo kế hoạch của GV, ví dụ như GV mong 
muốn HS chọn 2 luận điểm chính để triển khai bài viết thì ô vuông (1) có thể thay thế bằng ý 
tưởng viết mở bài, ô vuông (4) có thể thay thế bằng ý tưởng viết phần kết bài. 

(3) Hoạt động hình thành luận cứ 
HS tiếp tục hoàn thành phiếu học tập “Bốn ô vuông” bằng cách nêu ngắn gọn các 

luận cứ của mỗi luận điểm ở từng ô vuông. Để làm cho hình thức chia sẻ và đánh giá các ý 
tưởng giữa các HS với nhau đa dạng hơn, bên cạnh việc cho HS đối thoại trực tiếp, GV có 
thể thiết kế trên phiếu học tập có phần trống để HS khác viết ý kiến góp ý, và một phần 
trống khác dành cho ý kiến của HS được góp ý. 

Bên cạnh phiếu học tập “Bốn ô vuông”, GV có thể sử dụng phiếu học tập có hình 
thức “Bảng chia 3” (Three-column chart) để hướng dẫn HS thảo luận, điều chỉnh hệ thống 
luận điểm và luận cứ khi tạo lập VBNL (Cunningham & Streicher, 2007). “Bảng chia 3” 
có hình thức thuận lợi để HS tranh luận bằng ngôn ngữ viết. 

Bảng 5. Phiếu học tập dạng “Bảng chia 3” 
Tên HS (người viết) 

Cột 1 Cột 2 Cột 3 

Luận điểm và luận cứ Ý kiến của HS 
…………… 

Ý kiến của người viết 

HS viết ngắn gọn một 

luận điểm và tối thiểu một 

luận cứ phục vụ cho luận 

điểm đã viết 

HS viết rõ quan điểm, 

lí lẽ của mình để tranh 

luận với nội dung cột 1 

HS bổ sung/ thay đổi các luận cứ để 

thuyết phục bạn học về luận điểm đã nêu. 

HS có thể sử dụng nội dung ở cột 2 để bổ 

sung thêm luận điểm/ luận cứ cho bài viết 

nếu thấy nội dung ở cột 2 là hợp lí 

 

Khi hướng dẫn HS sử dụng “Bảng chia 3”, GV khuyến khích HS được hỏi ý kiến 
(HS làm cột 2) nên viết ý có tính chất tranh luận, bổ sung, không nên lặp lại nội dung ở cột 
1; và các HS chỉ nên thảo luận với nhau từng luận điểm chứ không phải nhiều luận điểm 
cùng lúc. Điều này vừa giúp HS tập trung bàn luận về một khía cạnh cụ thể của đề tài nghị 
luận, vừa giúp củng cố thêm tính thuyết phục của luận điểm được nêu ở cột 1. 

3.2. Hoạt động hướng dẫn HS viết nháp 

Chuyển ý tưởng thành lời văn có thể là một thử thách với HS. GV hướng dẫn HS viết 
những ý tưởng đã hình thành thành các đoạn văn, mỗi luận điểm và hệ thống luận cứ của 
nó nên được trình bày thành một đoạn văn. Ở hoạt động này GV khuyến khích HS hãy viết 
liền một mạch, chú ý đến tính logic của các luận điểm, các luận cứ trong luận điểm và lập 
luận để làm sáng tỏ luận điểm. HS có thể tạm bỏ qua các vấn đề về chính tả, lựa chọn từ 
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ngữ hay lựa chọn phương tiện liên kết câu, đoạn trong giai đoạn này. Theo tài liệu The 

Writing Process, “chìa khóa của giai đoạn này là tránh kiểm tra và chỉnh sửa cho đến khi 
các ý tưởng được viết hết ra. Dừng lại và thực hiện những chỉnh sửa nhỏ có thể làm gián 
đoạn suy nghĩ của người viết. Hiểu được sự khác biệt giữa viết nháp và chỉnh sửa cũng 
giúp người viết tiết kiệm được thời gian.” (The Writing Process, p.20). Vấn đề quan trọng 
trong giai đoạn này là bám sát luận đề, luận điểm và luận cứ đã được hình thành ở giai 
đoạn trước và xây dựng được các lập luận thuyết phục trong mỗi đoạn văn. 

3.3. Hoạt động hướng dẫn HS chỉnh sửa bài viết  
Đây là hoạt động mà HS thường ít chú ý khi TLVB. GV nên lưu ý lặp lại nhiều lần 

hoạt động này trong các giờ thực hành để tạo cho HS thói quen tự chỉnh sửa bài viết. Nội 
dung chính của hoạt động này là điều chỉnh các ý tưởng nếu cần, kiểm tra và sửa lỗi của 
bài viết. 

GV hướng dẫn HS tự đọc lại bài viết, việc này giúp HS có cơ hội đóng vai người 
đọc, tự đánh giá bài viết của mình. Trong lúc tự kiểm tra, HS đánh dấu những từ ngữ muốn 
thay thế hoặc lỗi chính tả, ngữ pháp; ghi chép nhanh những ý tưởng muốn bổ sung, thay 
thế. GV có thể hỗ trợ HS bằng cách cho HS sử dụng một bảng tự kiểm tra như Bảng 6 dưới 
đây: 
Bảng 6. Phiếu tự kiểm tra bài viết 

(Tham khảo và tổng hợp từ Whitaker, 2009, p.20 và Nguyễn Thị Hồng Nam, Trần Nguyên 
Hương Thảo, 2017, tr.123) 

Sự tập trung vào luận đề 
        Bài viết có luận đề rõ ràng 
        Nội dung các đoạn văn trong bài đều tập trung vào luận đề 

Cấu trúc, tính mạch lạc 
 Bố cục đầy đầy đủ, rõ ràng với 3 phần: mở đầu, thân bài, kết luận 
 Thứ tự các đoạn văn hợp lí 

 Các câu trong đoạn gắn kết với nhau 
  Các đoạn trong bài gắn kết với nhau 

Mở đầu 
 Đoạn mở đầu ngắn gọn 
 Đoạn mở đầu giới thiệu được vấn đề cần bàn luận 

Thân bài 
 Mỗi đoạn văn đều có câu thể hiện luận điểm rõ ràng 
 Mỗi luận điểm đều được giải thích, chứng minh thuyết phục 
 Các dẫn chứng được trích dẫn đảm bảo tính chính xác và có nguồn gốc rõ ràng 
 Từ ngữ liên kết, chuyển ý giữa các đoạn văn phù hợp 

Kết luận 
 Đoạn kết bài có sự gắn kết với đoạn cuối của thân bài, không xuất hiện đột ngột 

 Đoạn kết bài tóm tắt được những ý chính của cả bài viết, nhấn mạnh luận đề 
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Sau khi HS đã đọc lại, GV cho HS thời gian để chỉnh sửa các ý tưởng trong bài viết 

cũng như kiểm tra và sửa lỗi chính tả, ngữ pháp.  

Theo Whitaker (2009), đối với HS, việc chỉnh sửa bài viết, ở những lần đầu thực 

hiện, sẽ là một hoạt động không thú vị, tốn thời gian vì HS phải vừa đọc chậm vừa tự nhận 

xét; tuy nhiên khi HS đã quen với hoạt động này thì nó trở nên dễ dàng hơn và khả năng 

viết của HS cũng sẽ tiến bộ hơn. 

Với các hoạt động DH nói trên, HS có thể từng bước hình thành và phát triển các 

năng lực tạo lập VBNL như: năng lực phân tích đề; năng lực xây dựng luận điểm, luận cứ; 

năng lực lập luận; năng lực tổ chức và chỉnh sửa VB. Từ đó, HS nhận thức thức rõ hơn về 

tiến trình tạo lập một VB, có điều kiện “làm việc” với VB của mình nhiều lần để viết được 

một VB tốt hơn.   Việc tổ chức các hoạt động dạy học tạo lập VBNL theo tiến trình có thể 

được vận dụng linh hoạt tùy theo điều kiện về thời gian cho phép và nội dung bài học. 

Quan trọng hơn hết là GV cần ý thức được vai trò quan trọng của mỗi giai đoạn trong tiến 

trình TLVB, và những kĩ năng TLVB mà HS cần được hình thành ở mỗi giai đoạn.  

4. Kết luận 

Trên đây, chúng tôi đã đề xuất những hoạt động DH tạo lập VBNL dựa trên tiến trình 

tạo lập VB. Những đề xuất này được xây dựng trên cơ sở tham khảo một số tài liệu trong 

và ngoài nước đã nghiên cứu về VBNL, PPDH tạo lập VB dựa trên tiến trình, các PPDH 

tạo lập VB nói chung và VBNL nói riêng.  

Yêu cầu quan trọng trong DH tạo lập VBNL là hình thành và phát triển các năng lực 

tạo lập VBNL cho HS thông qua các hoạt động DH. Với những vấn đề đã phân tích trong 

bài viết, chúng tôi cho rằng việc dựa trên tiến trình của hoạt động viết để thiết kế và tổ 

chức các hoạt động DH tạo lập VBNL là một PPDH phù hợp, đáp ứng được yêu cầu trên. 

Thông qua việc thiết kế các hoạt động DH tạo lập VBNL, chúng tôi cũng muốn nhấn mạnh 

mối liên hệ giữa tiến trình của hoạt động viết với PPDH tạo lập VB, đồng thời nhấn mạnh 

sự cần thiết của việc giúp HS hiểu được trong tạo lập VB, mỗi giai đoạn đều có vai trò nhất 

định, và biết cách làm thế nào để tạo lập một VB là tiền đề quan trọng để viết được một 

VB hoàn chỉnh.  
 

 

� Tuyên bố về quyền lợi: Tác giả xác nhận hoàn toàn không có xung đột về quyền lợi. 
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