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chỉ phát triển năng lực dạy học STEM của giáo viên mà còn nâng cao 

chất lượng, hiệu quả dạy học STEM của khu vực miền núi phía Bắc 

Việt Nam. 
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1. Giới thiệu 

Dạy học tích hợp các lĩnh vực Khoa học, công nghệ, kĩ thuật, toán học (STEM) ở cấp tiểu học 

luôn có những cơ hội và thách thức [1]. Các cơ hội bao gồm khai thác nhu cầu, hứng thú học tập 

của học sinh và mong muốn khám phá các khái niệm STEM, phát triển kiến thức STEM cơ bản 

của học sinh và tính linh hoạt trong chương trình các môn học ở tiểu học có thể hỗ trợ dễ dàng hơn 

đối với việc đổi mới phương pháp giảng dạy nội dung STEM. Những thách thức bao gồm khả 

năng tiếp cận các nguồn lực phù hợp, sự tập trung quá mức vào việc đảm bảo tính trọn vẹn của các 

kiến thức trong bài học của môn học cũng như sự chuẩn bị về kĩ năng của giáo viên để dạy chương 

trình STEM. Bên cạnh đó, một số nhân tố ảnh hưởng khác cũng tác động không nhỏ tới năng lực 

dạy học STEM của giáo viên tiểu học như: sự hỗ trợ của phụ huynh học sinh, sự hỗ trợ của các 

bên liên quan, trình độ nhận thức của học sinh... Vấn đề đặt ra là cần xác định được những nhân tố 

nào ảnh hưởng và nhân tố nào ảnh hưởng nhiều nhất tới năng lực dạy học STEM của giáo viên 

tiểu học khu vực miền núi phía Bắc Việt Nam. Trước khi trình bày nghiên cứu của mình, chúng 

tôi tổng quan một số tài liệu thích hợp để cung cấp cái nhìn sâu sắc về năng lực dạy học STEM 

của giáo viên tiểu học, xác định những nhân tố ảnh hưởng tới sự tự tin và hiệu quả day học STEM 

của giáo viên và thái độ của giáo viên đối với STEM. Sau khi xem xét các tài liệu này, chúng tôi 

trình bày các phương pháp và kết quả của mình, thảo luận về những phát hiện của chúng tôi, đồng 

thời kết luận với những hạn chế của nghiên cứu và đề xuất cho nghiên cứu trong tương lai. 

Kondakci và cộng sự [2] cho rằng năng lực dạy học STEM của giáo viên trong nhà trường 

đóng vai trò quan trọng để thúc đẩy thái độ và hành vi tích cực (ví dụ: cởi mở và cam kết thay 

đổi); ngược lại, sẽ làm nảy sinh các hành vi và thái độ tiêu cực (ví dụ: hoài nghi và phản kháng).  

Đối với giáo viên tiểu học, các yếu tố ảnh hưởng tới năng lực dạy học STEM bao gồm:  

- Thái độ và sự tự tin trong giảng dạy STEM [1]; [3]-[8]. Tuy nhiên, có một thực tế mà họ 

phải đối mặt là sự thiếu hiểu biết trong tích hợp các kiến thức STEM (khoa học, toán học, kỹ 

thuật và công nghệ) cũng như các phương pháp tiếp cận sư phạm để thực hiện hiệu quả STEM 

gắn với bối cảnh thực tế.  

- Nhận thức về dạy học STEM (kiến thức chuyên môn, kĩ năng lập kế hoạch, kĩ năng thực 

hiện) [7], [9]-[11]. Trong khi đó, nhiều giáo viên tin rằng giáo dục STEM là cần thiết để nâng cao 

khả năng sáng tạo, giải quyết vấn đề, tìm hiểu và sử dụng công nghệ cũng như phát triển thái độ 

tích cực đối với các mô hình giáo dục này [9].  

- Điều kiện thực hiện dạy học STEM (tài liệu giảng dạy, thiết bị, đồ dùng STEM, công nghệ 

thông tin) [7], [9], [11]. Kurup và cộng sự [8] dựa trên phản hồi của những người tham gia nghiên 

cứu cho thấy giáo viên chưa sẵn sàng giảng dạy STEM; họ chỉ ra rằng, việc không đủ tài liệu tham 

khảo và điều kiện cơ sở vật chất phòng thí nghiệm kém (cơ sở vật chất chưa hoàn thiện, phương 

tiện dạy học thiếu thốn) khiến họ cảm thấy miễn cưỡng trong việc triển khai giáo dục STEM.  

- Sự hỗ trợ từ cán bộ quản lý và nhà trường cũng được Kurup (2019) và Petko (2018) cho rằng 

có tác động đến năng lực dạy học STEM của giáo viên [5], [7].  

Như vậy, khi nghiên cứu các yếu tố ảnh hướng tới năng lực dạy học STEM của giáo viên tiểu 

học, các tác giả đã tập trung vào thái độ (thể hiện ở việc giáo viên có niềm tin tích cực, sự tự tin 

khi thực hiện dạy học STEM), nhận thức về dạy học STEM, các điều kiện về cơ sở vật chất, 

phương tiện, công nghệ thông tin trong thực hiện dạy học STEM; sự hỗ trợ của các bên liên quan 

trong triển khai dạy học STEM. 

2. Phương pháp nghiên cứu 

2.1. Mẫu nghiên cứu 

Nhóm nghiên cứu xây dựng phiếu khảo sát và gửi đến giáo viên và cán bộ quản lý tại các 

trường tiểu học thông qua mạng xã hội Zalo, Facebook trong khoảng thời gian từ ngày 

06/10/2022 đến ngày 29/11/2022. Số lượng ước lượng người tham gia khảo sát là 700 người, tỉ lệ 

phản hồi là 105,9% (741 phản hồi), 241 câu trả lời không hợp lệ do chỉ chọn một lựa chọn duy 
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nhất. Tổng số dữ liệu cuối cùng để đưa vào phân tích là 500 (67,5%). Theo Hair [12], số liệu 

khảo sát đạt 200 đối tượng được đánh giá là hợp lý. Từ 500 phản hồi hợp lệ, bảng 1 tổng hợp 

thông tin chung về giáo viên tiểu học đã tham gia khảo sát. 

Bảng 1. Thông tin chung về đối tượng khảo sát 

 Số lượng Tỷ lệ % 

Giới tính 
Nam 92 18,4 

Nữ 408 81,6 

Độ tuổi 

20 - 30 49 9,8 

30 - 40 147 29,4 

40 - 50 223 44,6 

Trên 50 81 16,2 

Dân tộc 
Khác 411 82,2 

Kinh 89 17,8 

Thâm niên 

Dưới 5 năm 50 10,0 

Từ 5 năm tới 10 57 11,4 

Từ 10 năm trở lên 393 78,6 

Trình độ 

Cao đẳng 90 18,0 

Đại học 404 80,8 

Thạc sĩ 6 1,2 

Chức vụ 

Giáo viên 333 66,6 

Hiệu trưởng, Phó hiệu trưởng 66 13,2 

Tổ trưởng, tổ phó chuyên môn 100 20,0 

Tổng 500 100 

Trong số 500 giáo viên tiểu học tham gia vào khảo sát, có 408 giáo viên nữ chiếm tỉ lệ 81,6%. 

Tỉ lệ giới tính này phù hợp với tỉ lệ chung của Bộ Giáo dục và Đào tạo Việt Nam vì ở Việt Nam 

giáo viên tiểu học đa số là nữ. Số lượng giáo viên có trình độ cao đẳng là 90 người (18,0%), trình 

độ đại học là 404 người (80,8%), trình độ thạc sĩ có 6 người (chiếm 1,2%). Về mặt tuổi tác, giáo 

viên có độ tuổi dưới 30 chiếm 9,8%, độ tuổi từ 30 đến 40 tuổi chiếm 29,4%, từ 40 đến 50 tuổi 

chiếm 44,6%, còn lại là trên 50 tuổi. 500 người được khảo sát có cả giáo viên (66,6%) và cán bộ 

quản lý (13,2% là Hiệu trưởng, Phó Hiệu trưởng và 20% là Tổ trưởng, Tổ phó chuyên môn). Về 

thâm niên công tác, giáo viên có thời gian công tác trên 10 năm chiếm tỷ lệ cao nhất (78,6%); 

thâm niên từ 5 đến 10 năm (chiếm 11,4%), giáo viên có thâm niên dưới 5 năm chiếm 10%. 

2.2. Công cụ khảo sát 

Nghiên cứu được thực hiện trên cơ sở lí luận mô hình nghiên cứu đã có là lý thuyết TRA và mô 

hình TAM. Theo lý thuyết hành động hợp lí (TRA - Theory of Reasoned Action), hành vi của cá 

nhân chịu sự quyết định trực tiếp của ý định hành vi; thái độ chủ quan của cá nhân tác động đến ý 

định hành vi. Thái độ là cảm giác tích cực hay tiêu cực của một cá nhân khi thực hiện hành vi nào 

đó. Nó là yếu tố ảnh hưởng đến sự chắc chắn của hành vi và đánh giá của cá nhân về những kết quả 

thực hiện; thái độ chủ quan của cá nhân cũng chịu sự ảnh hưởng của những người xung quanh, môi 

trường xã hội đến ý định hành vi của họ theo [13]. Bên cạnh lí thuyết TRA, nhóm tác giả nghiên 

cứu còn dựa trên mô hình chấp nhận công nghệ (TAM - Technology Acceptance Model). Mô hình 

TAM được sử dụng để giải thích và dự đoán về hành vi chấp nhận và sử dụng công nghệ [13]. Nội 

dung chính của mô hình này là miêu tả sự tác động của các đặc điểm kĩ thuật trong hệ thống đến 

hành vi chấp nhận và ý định sử dụng công nghệ của mỗi cá nhân [13]. Mục đích của TAM nhằm 

giải thích rõ ràng về các nhân tố ảnh hưởng tới việc chấp nhận công nghệ nói chung, đồng thời lí 

giải hành vi của cá nhân về việc sử dụng các ứng dụng công nghệ và kĩ thuật máy tính một cách 

vừa thực tế, vừa theo lí thuyết. TAM cũng chỉ ra rằng nhân tố chính ảnh hưởng đến quyết định sử 

dụng của người dùng với công nghệ mới là hai yếu tố hữu ích và dễ sử dụng [10]. 

Nhóm tác giả tham khảo và sử dụng các câu hỏi khảo sát của các nhà nghiên cứu trên thế giới 

để xây dựng bộ câu hỏi khảo sát đánh giá các nhân tố ảnh hưởng đến sự sẵn sàng dạy học STEM 
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của giáo viên một số tỉnh miền Bắc Việt Nam. 
30 câu hỏi được lựa chọn và đưa vào khảo sát (xem bảng 2). Thang điểm Likert năm điểm (1 

= Không đồng ý, 2 = Có xu hướng không đồng ý, 3 = Trung lập, 4 = Có xu hướng đồng ý, 5 = 
Hoàn toàn Đồng ý) được sử dụng cho mỗi câu hỏi. 

Trên cơ sở tham khảo các nghiên cứu về các nhân tố ảnh hưởng của một số nhà nghiên cứu 
trên thế giới, chúng tôi đề xuất ra 9 nhân tố với 30 biểu hiện, bao gồm: 1) Nhận thức về vai trò 
dạy học STEM, 2) Kĩ năng dạy học STEM của giáo viên, 3) Sự tham gia của cha mẹ, 4) Điều 
kiện thuận lợi, 5) Chính sách giáo dục, 6) Kiến thức STEM, 7) Ảnh hưởng xã hội, 8) Sự sẵn sàng 
của giáo viên, 9) Ý định hành vi. 

Bảng 2. Câu hỏi khảo sát 

Nhân tố Biểu hiện Tham khảo 

Nhận thức về vai trò 

dạy học STEM 

(Cronbach Alpha = 0,752) 

PE1. Dạy học định hướng STEM sẽ giúp tôi cải thiện năng lực sư phạm  

PE2. Dạy học định hướng STEM sẽ giúp tôi nâng cao năng lực dạy học.  

PE3. Dạy học định hướng STEM sẽ giúp tôi thực hiện mục tiêu dạy 

học một cách nhanh chóng 

PE4. Dạy học định hướng STEM sẽ giúp tôi nâng cao hiệu quả dạy học. 

[8], [14]-

[16] 

Kĩ năng dạy học STEM 

của giáo viên 

(Cronbach Alpha = 0,764) 

EE1. Tôi thấy dễ dàng tiếp cận được với giáo dục STEM. 

EE2. Dạy học định hướng STEM là dễ dàng với thầy cô 

EE3. Tôi cảm thấy dạy học định hướng STEM rõ ràng và dễ hiểu 

EE4. Tôi có kỹ năng dạy học STEM một cách thành thạo 

[8], [14], 

[15] 

Sự tham gia của cha mẹ 

(Cronbach Alpha = 0,757) 

PI1. Tôi có thể liên lạc được với phụ huynh học sinh bất cứ khi nào 

cần trong dạy học STEM. 

PI2. Phụ huynh học sinh có thể hỗ trợ con em mình trong quá trình 

chuẩn bị các thiết bị, phương tiện học tập STEM. 

PI3. Phụ huynh học sinh có thể tham gia hỗ trợ con em mình tạo ra 

sản phẩm STEM. 

[13] 

Điều kiện thuận lợi 

(Cronbach Alpha = 0,717) 

FC1. Tôi có thiết bị, phương tiện cần thiết để dạy học STEM. 

FC2. Tôi dễ dàng tìm được các thiết bị, phương tiện trong dạy học STEM. 

FC3. Nhà trường có sẵn các thiết bị, phương tiện dạy học STEM. 

FC4. Tôi nhận được sự hỗ trợ kịp thời khi gặp khó khăn/trục trặc 

trong quá trình sử dụng các thiết bị, phương tiện dạy học STEM. 

[15], [17] 

Chính sách giáo dục 

(Cronbach Alpha = 0,760) 

EP1. Những hướng dẫn/ chính sách của nhà trường, địa phương về 

dạy học STEM rõ ràng, dễ thực hiện. 

EP2. Tôi không cảm thấy khó khăn khi thực hiện các hướng dẫn/ chính 

sách của nhà trường, địa phương trong quá trình dạy học STEM. 

[13] 

Kiến thức STEM 

(Cronbach Alpha = 0,903) 

SK1. Tôi cảm thấy tự tin khi dạy học STEM. 

SK2. Tôi có thể tiếp cận giáo dục STEM từ nhiều con đường khác nhau. 
[13] 

Ảnh hưởng xã hội 

(Cronbach Alpha = 0,751) 

SI1. Thầy cô dạy học định hướng STEM do yêu cầu của cán bộ quản lý 

SI2. Thầy cô dạy học định hướng STEM do lời khuyên của đồng 

nghiệp trong trường 

SI3. Thầy cô dạy học định hướng STEM do lời khuyên của những 

người có uy tín và kinh nghiệm trong ngành. 

SI4. Thầy cô dạy học định hướng STEM do lĩnh vực này đang là xu 

thế hiện nay 

[8], [14], 

[15] 

Sự sẵn sàng của giáo viên 

(Cronbach Alpha = 0,903) 

TR1. Tôi cảm thấy tôi đã sẵn sàng cho việc dạy học STEM. 

TR2. Tôi tự tin rằng tôi có thể tổ chức các hoạt động dạy học STEM. 

TR3. Tôi nghĩ rằng tôi có thể tổ chức dạy học STEM một cách hiệu quả. 

[13] 

Ý định hành vi 

(Cronbach Alpha = 0,903) 

BI1. Tôi cảm thấy thú vị khi dạy học STEM 

BI2. Tôi thích dạy học định hướng STEM 

BI3. Tôi sẽ kiên định dạy học định hướng STEM 

BI4. Tôi sẽ luôn dạy học định hướng STEM trong tương lai. 

[8], [14], 

[15] 

2.3. Phương pháp nghiên cứu 

Để phân tích kết quả khảo sát thu được, phương pháp Phân tích nhân tố khám phá (EFA) đã 
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được sử dụng. EFA là một phương pháp phân tích định lượng làm giảm từ nhiều biến quan sát 

thành các nhân tố chính ảnh hưởng đến một sự việc, hiện tượng nào đó [12]. Phương pháp này cố 

gắng xác định cấu trúc cơ bản của một tập hợp các biến. Mỗi chỉ số trong tập hợp các chỉ số được 

giả định là một hàm tuyến tính của một hoặc nhiều nhân tố chung và một nhân tố duy nhất trong 

EFA. Trong đó, các yếu tố thường gặp là các biến ẩn, không thể quan sát được ảnh hưởng đến 

nhiều hơn một chỉ số trong một tập hợp các chỉ số. Yếu tố độc lập là các biến tiềm ẩn được cho là 

chỉ ảnh hưởng đến một chỉ số từ tập hợp các chỉ số và không lấy chỉ số các mối tương quan cần 

xem xét. Trước khi hoàn thành xác định EFA, thống kê mô tả được sử dụng để đánh giá khả năng 

áp dụng cho 30 câu hỏi khảo sát. Nghiên cứu hiện tại cũng đã xác định giá trị trung bình của tất 

cả các câu trả lời và độ lệch chuẩn (SD) trên từng mục trong bảng thống kê mô tả. Nếu giá trị 

trung bình của một tuyên bố gần 1 hoặc 5, nhóm sẽ loại bỏ câu trả lời đó khỏi bảng vì nó có thể 

làm giảm chất lượng tương quan giữa các mục còn lại [18]. 

3. Kết quả và thảo luận 

Dữ liệu sau khi được lọc bỏ phương án nhiễu được xử lý bằng phương pháp EFA với 30 câu hỏi 

và vòng quay Varimax. Kết quả được xử lí từ phần mềm SPSS cho phép trích xuất được giá trị đặc 

trưng cho từng nhân tố. Phép đo Kaiser-Meyer-Olkin đã xác minh tính thích hợp của việc lấy mẫu 

cho phép phân tích với giá trị là 0,886 (xem bảng 3), cao hơn đề xuất của tác giả H. F. Kaiser [19] 

là 0,6, và tác giả J.-O. Kim cùng cộng sự [20] là 0,5.  

Tuy nhiên, khi thực hiện xử lí số liệu có các biến quan sát 18, 21 tồn tại tải chéo nên nhóm tác 

giả loại bỏ 2 biến này khỏi mô hình và thực hiện chạy lại dữ liệu thông qua phần mềm SPSS có 

kết quả như sau: 
Bảng 3. Kiểm định KMO Và Bartlett 

Kaiser-Meyer-Olkin  0,888 

Kiểm định Bartlett 

Giá trị Chi-Square 6495,775 

df 435 

Sig. 0,000 

Kiểm định Bartlett (Bartlett's test of sphericity) cho kết quả χ2 (435) = 6495,777, ρ < 0,000, chỉ ra 

rằng mối tương quan giữa các hạng mục câu hỏi là đủ lớn để tiến hành phân tích nhân tố khám phá.  

Bảng 4 cho ta thấy, từ 9 nhân tố dự kiến ban đầu, thông qua việc phân tích dữ liệu từ 30 biến 

quan sát cho ta thấy có 7 nhân tố ảnh hưởng đến sự sẵn sàng dạy học theo phương thức giáo dục 

STEM của giáo viên tiểu học khu vực miền núi phía Bắc. 30 câu hỏi này giải thích 62,720% các 

nhân tố ảnh hưởng chính đến sự sẵn sàng dạy học STEM, còn lại 37,280% là các nhân tố chính. 

Trong đó, nhân tố 1 chiếm 27,811%, nhân tố 2 chiếm 9,090%, nhân tố 3 chiếm 7,596%, nhân tố 4 

chiếm 6,396%, nhân tố 5 chiếm 4,365%, nhân tố 6 chiếm 4,071% và nhân tố 7 là 3,392%. 

Bảng 4. Các nhân tố chính 

Nhân 

tố 

Giá trị đặc trưng khởi tạo 
Tổng bình phương  

của hệ số tải nhân tố 

Tổng bình phương của  

hệ số tải nhân tố xoay 

Tổng % phương sai Tích lũy % Tổng % phương sai Tích lũy % Tổng 

1 8,343 27,811 27,811 8,343 27,811 27,811 5,591 

2 2,727 9,090 36,901 2,727 9,090 36,901 2,661 

3 2,279 7,596 44,497 2,279 7,596 44,497 2,396 

4 1,919 6,396 50,893 1,919 6,396 50,893 2,109 

5 1,309 4,365 55,258 1,309 4,365 55,258 2,069 

6 1,221 4,071 59,328 1,221 4,071 59,328 2,056 

7 1,018 3,392 62,720 1,018 3,392 62,720 1,934 

8 0,924 3,079 65,799     

Từ các nhân tố chính ta có bảng ma trận nhân tố xoay. Từ bảng ma trận nhân tố xoay, các 

nhân tố đã được xác định. Theo Hair [4] việc gán nhãn cho các nhân tố nên được đặt tên ưu tiên 

cho các biến có hệ số tải lớn nhất. Vì thế, chúng tôi đã đặt tên các nhân tố ảnh hưởng tới năng lực 



TNU Journal of Science and Technology 229(04): 255 - 263 

 

http://jst.tnu.edu.vn                                                260                                                   Email: jst@tnu.edu.vn 

dạy học STEM của giáo viên tiểu học khu vực miền núi phía Bắc được thể hiện ở bảng 5. 

Bảng 5. Ma trận nhân tố xoay 

Câu hỏi 
Nhân tố 

1 2 3 4 5 6 7 

BI1 0,817       

TR1 0,792       

BI4 0,778       

TR2 0,769       

TR3 0,765       

BI2 0,701       

BI3 0,685       

SK2 0,593       

SK1 0,581       

SI4 0,569       

EE2  0,760      

EE4  0,716      

EE1  0,638      

EE3  0,571      

PE2   0,796     

PE1   0,795     

PE4   0,671     

PE3   0,505     

SI2    0,854    

SI3    0,826    

SI1    0,738    

EP1     0,791   

EP2     0,692   

FC4     0,641   

PI2      0,870  

PI3      0,846  

PI1      0,580  

FC1       0,775 

FC3       0,714 

FC2       0,635 

Bảng 6 cho ta thấy, từ 9 nhân tố với 30 biến quan sát đã được đề xuất, sau khi phân tích thông 

qua phần mềm SPSS phiên bản 20.0, có 7 nhân tố ảnh hưởng đến năng lực dạy học STEM của 

giáo viên tiểu học miền núi phía Bắc Việt Nam đã được xác định và đặt tên: 1) Nhận thức của 

giáo viên về giáo dục STEM; 2) Kỹ năng dạy học STEM của giáo viên; 3) Nhận thức về vai trò 

của dạy học STEM; 4) Sự ảnh hưởng của xã hội đối với dạy học STEM; 5) Sự hỗ trợ của các bên 

liên quan khi dạy học STEM; 6) Sự hỗ trợ của phụ huynh học sinh đối với việc dạy học STEM và 

7) Điều kiện thực hiện dạy học STEM.  

Bảng 6. Đặt tên các nhân tố 

Mã Biến quan sát Hệ số tải 

Nhận thức của giáo viên về giáo dục STEM 

BI1 Tôi cảm thấy thú vị khi dạy học STEM. 0,817 

TR1 Tôi cảm thấy tôi đã sẵn sàng cho việc dạy học STEM. 0,792 

BI4 Tôi sẽ luôn dạy học định hướng STEM trong tương lai. 0,778 

TR2 Tôi tự tin rằng tôi có thể tổ chức các hoạt động dạy học STEM. 0,769 

TR3 Tôi nghĩ rằng tôi có thể tổ chức dạy học STEM một cách hiệu quả. 0,765 

BI2 Tôi thích dạy học định hướng STEM. 0,701 

BI3 Tôi sẽ kiên định dạy học định hướng STEM. 0,685 

SK2 Tôi có thể tiếp cận giáo dục STEM từ nhiều con đường khác nhau. 0,593 
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Mã Biến quan sát Hệ số tải 

SK1 Tôi cảm thấy tự tin khi dạy học STEM. 0,581 

SI4 Thầy cô dạy học định hướng STEM do lĩnh vực này đang là xu thế hiện nay. 0,569 

Kỹ năng dạy học STEM của giáo viên 

EE2 Dạy học định hướng STEM là dễ dàng với thầy cô. 0,760 

EE4 Tôi có kỹ năng dạy học STEM một cách thành thạo. 0,716 

EE1 Tôi thấy dễ dàng tiếp cận được với giáo dục STEM. 0,638 

EE3 Tôi cảm thấy dạy học định hướng STEM rõ ràng và dễ hiểu. 0,571 

Nhận thức về vai trò của dạy học STEM  

PE2 Dạy học định hướng STEM sẽ giúp tôi nâng cao năng lực dạy học. 0,796 

PE1 Dạy học định hướng STEM sẽ giúp tôi cải thiện năng lực sư phạm. 0,795 

PE4 Dạy học định hướng STEM sẽ giúp tôi nâng cao hiệu quả dạy học. 0,671 

PE3 Dạy học định hướng STEM sẽ giúp tôi thực hiện mục tiêu dạy học một cách nhanh chóng. 0,505 

Sự ảnh hưởng của xã hội đối với dạy học STEM 

SI2 Thầy cô dạy học định hướng STEM do lời khuyên của đồng nghiệp trong trường.  0,854 

SI3 
Thầy cô dạy học định hướng STEM do lời khuyên của những người có uy tín và kinh 

nghiệm trong ngành.  
0,826 

SI1 Thầy cô dạy học định hướng STEM do yêu cầu của cán bộ quản lý. 0,738 

Sự hỗ trợ của các bên liên quan khi dạy học STEM 

EP2 
Tôi nhận được sự hỗ trợ/ hướng dẫn cần thiết từ phía nhà trường, địa phương để thực 

hiện dạy học STEM.  
0,791 

EP3 
Những hướng dẫn/ chính sách của nhà trường, địa phương về dạy học STEM rõ ràng, dễ 

thực hiện.  
0,692 

FC1 
Tôi nhận được sự hỗ trợ kịp thời khi gặp khó khăn/trục trặc trong quá trình sử dụng các 

thiết bị, phương tiện dạy học STEM. 
0,641 

Sự hỗ trợ của phụ huynh học sinh đối với việc dạy học STEM 

PI2 
Phụ huynh học sinh có thể hỗ trợ con em mình trong quá trình chuẩn bị các thiết bị, 

phương tiện học tập STEM. 
0,870 

PI3 Phụ huynh học sinh có thể tham gia hỗ trợ con em mình tạo ra sản phẩm STEM. 0,846 

PI1 Tôi có thể liên lạc được với phụ huynh học sinh bất cứ khi nào cần trong dạy học STEM. 0,580 

Điều kiện thực hiện dạy học STEM 

FC1 Tôi có thiết bị, phương tiện cần thiết để dạy học STEM.  0,775 

FC3 Nhà trường có sẵn các thiết bị, phương tiện dạy học STEM.  0,714 

FC2 Tôi dễ dàng tìm được các thiết bị, phương tiện trong dạy học STEM.  0,635 

Theo kết quả này, các nhân tố ban đầu là ý định hành vi, Sự sẵn sàng của giáo viên, kiến thức 

STEM đã hội tụ thành một nhân tố ảnh hưởng đầu tiên và được đặt tên là Nhận thức của giáo 

viên về giáo dục STEM. Ngoài ra, có một biểu hiện của nhân tố ảnh hưởng của xã hội cũng được 

xác định thuộc về nhân tố ảnh hưởng đầu tiên này. Một số nhân tố khác sau khi phân tích được 

xác định giống như dự kiến ban đầu là: Kĩ năng dạy học STEM của giáo viên, nhận thức về vai 

trò dạy học STEM và Sự tham gia của cha mẹ học sinh. Đối với nhân tố ảnh hưởng của xã hội, 3 

biểu hiện từ SI1 đến SI3 giữ nguyên, riêng biểu hiện SI4 đã di chuyển về nhân tố ảnh hưởng thứ 

nhất. Tương tự như vậy, nhân tố điều kiện thuận lợi cũng giữ nguyên 3 biểu hiện từ FC1 đến 

FC3, còn biểu hiện FC4 đã di chuyển về nhân tố chính sách giáo dục.  

Việc xác định được 7 nhân tố chính ảnh hưởng sẽ giúp các cơ sở giáo dục, cán bộ quản lí giáo 

dục các cấp, giáo viên định hướng chiến lược và hành động triển khai giáo dục STEM ở các nhà 

trường nói chung và phát triển năng lực dạy học STEM cho giáo viên nói riêng.  

4. Kết luận 

Bài báo này nghiên cứu những nhân tố ảnh hưởng đến năng lực dạy học STEM của giáo viên 

tiểu học khu vực miền núi phía Bắc Việt Nam thông qua việc sử dụng phương pháp nghiên cứu 

EFA. Từ 30 biến quan sát được đề xuất, sau khi xin ý kiến khảo sát và thông qua quá trình xử lý 

dữ liệu, 7 nhân tố ảnh hưởng đã được xác định và đặt tên, bao gồm: 1) Nhận thức của giáo viên 
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về giáo dục STEM; 2) Kỹ năng dạy học STEM của giáo viên; 3) Nhận thức về vai trò của dạy 

học STEM; 4) Sự ảnh hưởng của xã hội đối với dạy học STEM; 5) Sự hỗ trợ của các bên liên 

quan khi dạy học STEM; 6) Sự hỗ trợ của phụ huynh học học sinh đối với việc dạy học STEM và 

7) Điều kiện thực hiện dạy học STEM. Những kết quả thu được cũng có thể được phân tích sâu 

hơn chẳng hạn, có thể phân tích sự tương quan giữa các nhân tố ảnh hưởng cũng như mức độ ảnh 

hưởng của các nhân tố… Tuy nhiên, kết quả nghiên cứu đã có cũng là cơ sở để đưa ra một số 

khuyến nghị sau:  

Thứ nhất, cần tạo cơ hội cho giáo viên được tiếp cận với giáo dục STEM để họ cảm nhận và 

thấy được ý nghĩa, lợi ích của giáo dục STEM đối với sự phát triển phẩm chất, năng lực học sinh 

của họ và đối với sự phát triển năng lực chuyên môn của bản thân. Đồng thời, giúp họ nhận ra giáo 

dục STEM là một con đường hiệu quả để thực hiện thành công chương trình giáo dục phổ thông 

mới của Việt Nam. Thứ hai, tổ chức các hoạt động bồi dưỡng để giáo viên được tập huấn, nâng 

cao nhận thức, kĩ năng dạy học STEM. Đây là việc làm quan trọng để tạo nền tảng vững chắc giúp 

giáo viên thêm tự tin khi thiết kế và tổ chức các hoạt động dạy học STEM ở tiểu học. Thứ ba, khai 

thác tối đa sự đồng hành và hỗ trợ của phụ huynh học sinh và các bên liên quan trước và trong 

suốt quá trình triển khai dạy học STEM. Nếu các bên liên quan và phụ huynh nhìn thấy những tác 

động tích cực của giáo dục STEM đối với sự phát triển của những đứa trẻ của họ, họ sẽ không chỉ 

ủng hộ nhà trường, giáo viên và mà còn có thể hỗ trợ tích cực về cơ sở vật chất, phương tiện học 

tập cho các con. Thứ tư, tích cực triển khai và tổ chức các hoạt động dạy học STEM trong cộng 

đồng, địa phương để tạo sự lan toả tới các cơ sở giáo dục khác, tới xã hội và các bên liên quan. 

Thứ năm, các cơ sở giáo dục và địa phương cần chuẩn bị tốt nhất về trang thiết bị dạy học và các 

điều kiện thực hiện dạy học STEM. Tuy nhiên, bên cạnh các phương tiện được nhà trường trang 

bị, giáo viên cần khai thác tối đa những đồ dùng, thiết bị sẵn có tại nhà trường hoặc gia đình, tái sử 

dụng các đồ dùng phế thải. Đồng thời, tạo cơ hội cho học sinh được khám phá nội dung STEM 

thông qua hoạt động trải nghiệm ở địa phương. Nhận thức của giáo viên về vai trò của dạy học 

STEM, và nhân tố ít ảnh hưởng nhất là các điều kiện thực hiện dạy học STEM. Xác định đúng 

mức độ ảnh hưởng của mỗi nhân tố sẽ giúp các cơ sở giáo dục, cán bộ quản lí đề xuất giải pháp và 

xác định mức độ ưu tiên của mỗi giải pháp phát triển năng lực dạy học STEM cho giáo viên. 
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