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1. Giới thiệu 

Đầu thế kỉ XX các nhà sư phạm Mỹ, điển hình là ông Kilpatrick đã xây dựng cơ sở lí luận cho 

phương pháp dự án và coi đó là phương pháp dạy học quan trọng để thực hiện quan điểm dạy học 

lấy người học làm trung tâm [1]. Hiện nay phương pháp này được sử dụng phổ biến trong các 

trường phổ thông và đại học trên thế giới  

Theo khung trình độ quốc gia Việt Nam, bậc 6 có nêu rõ: “Xác nhận trình độ đào tạo của người 

học có kiến thức thực tế vững chắc, kiến thức lý thuyết toàn diện, chuyên sâu về một ngành đào 

tạo; có kỹ năng nhận thức liên quan đến phản biện, phân tích, tổng hợp; kỹ năng thực hành nghề 

nghiệp, kỹ năng giao tiếp ứng xử cần thiết để thực hiện các nhiệm vụ phức tạp; làm việc độc lập 

hoặc theo nhóm trong điều kiện làm việc thay đổi, chịu trách nhiệm cá nhân, trách nhiệm với 

nhóm trong việc hướng dẫn, truyền bá, phổ biến kiến thức, thuộc ngành đào tạo, giám sát người 

khác thực hiện nhiệm vụ” [2]. Trong thời gian vừa qua có một số nghiên cứu về dạy học theo dự 

án của các tác giả sau: Trịnh Văn Biều và cộng sự [3], Nguyễn Văn Tuấn và Trần Việt Cường [4], 

Quách Thị Sen [5],… các nghiên cứu đã chỉ ra được tầm quan trọng của dạy học dựa trên dự án 

đối với giảng dạy bậc đại học. Dạy học theo dự án là một trong những phương pháp dạy học tích 

cực hỗ trợ tốt cho người học đáp ứng các yêu cầu theo khung trình độ quốc gia bậc đại học.  

Trong thời đại công nghệ 4.0, việc đào tạo giáo viên đáp ứng yêu cầu xã hội là một vấn đề rất 

được quan tâm. Bộ trưởng Nguyễn Kim Sơn nhấn mạnh: “Làm sao đào tạo sinh viên sư phạm ra 

trường phải tiếp cận ngay được với Chương trình giáo dục phổ thông 2018; phải trang bị cho sinh 

viên năng lực sư phạm để truyền tải được chương trình mới, không được để sinh viên ra trường 

nhưng vẫn theo cách tiếp cận cũ, vẫn phải tập huấn lại” [6]. Theo Chương trình giáo dục phổ 

thông 2018 môn Toán, phương pháp dạy học môn Toán cần góp phần hình thành và phát triển 

năng lực tính toán, năng lực ngôn ngữ và các năng lực đặc thù khác. Thông qua các hoạt động 

thực hành và trải nghiệm trong giáo dục toán học với nhiều hình thức như: thực hiện những đề 

tài, dự án học tập về toán, đặc biệt là những đề tài và dự án về ứng dụng toán học trong thực tiễn; 

tổ chức trò chơi học toán, câu lạc bộ toán học, diễn đàn, hội thảo, cuộc thi về toán,... tạo cơ hội 

giúp học sinh vận dụng kiến thức, kĩ năng và kinh nghiệm bản thân vào thực tiễn một cách sáng 

tạo [7]. Hiện nay, ở bậc phổ thông, phương pháp dạy học theo dự án cũng được quan tâm, thông 

qua các bài báo, đề tài nghiên cứu khoa học của các tác giả như: Hoàng Thị Phương Anh [8], 

Trần Trung và Chu Thị Hiền Nga [9], Trịnh Thanh Hải và cộng sự [10], Nguyễn Danh Nam và 

Bùi Thị Hạnh Lâm [7], Nguyễn Văn Đại và cộng sự [11],… 

Sinh viên sư phạm Toán học với vai trò trở thành nhà giáo dục tương lai nên cần được rèn 

luyện và bồi dưỡng năng lực dạy học theo dự án. Trong bài viết này, tôi trình bày quy trình dạy 

học dự án, đề xuất các dự án học tập và nêu cách tổ chức thực hiện dự án trong các học phần Lịch 

sử toán, Cơ sở hình học, Phương pháp dạy học toán cho sinh viên sư phạm, ngành Toán học tại 

trường đại học Kiên Giang. 

2. Phương pháp nghiên cứu 

Bài viết này sử dụng phương pháp nghiên cứu tài liệu, phỏng vấn và quan sát. Tác giả tiến 

hành thu thập các văn bản về luật giáo dục, chương trình giáo dục phổ thông 2018; các tin tức về 

giáo dục, đặc biệt về giáo dục phổ thông – giáo dục đại học; các bài báo liên quan đến giáo dục 

và dạy học theo dự án, thực trạng năng lực giảng dạy của giáo viên khu vực đồng bằng sông Cửu 

Long, từ đó, trình bày cơ sở lý luận về dạy học theo dự án và cập nhật vấn đề thời sự của giáo 

dục phổ thông và giáo dục đại học, dự đoán năng lực sinh viên trên địa bàn tỉnh. Bên cạnh đó, 

tiến hành phỏng vấn giảng viên trong bộ Sư phạm (6/9), một vài giảng viên giảng dạy các học 

phần đại cương, từ đó, biết được số lượng giảng viên áp dụng phương pháp dạy học theo dự án 

và tình hình học tập của sinh viên sư phạm. Kết hợp với quá trình quan sát sinh viên trong học 

tập và thông qua câu hỏi tương tác trong quá trình giảng dạy 4 tuần đầu học phần Cơ sở hình học, 

từ đó, phân tích năng lực học tập của sinh viên sư phạm. Sau cùng, lên kế hoạch và đề ra biện 

pháp, tiến hành tổ chức bồi dưỡng năng lực dạy học theo dự án cho sinh viên qua các học phần.  
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3. Kết quả và bàn luận  

3.1. Năng lực dạy học theo dự án 

3.1.1. Dạy học theo dự án 

Khái niệm  

Thuật ngữ dự án trong tiếng Anh là “project”, có nguồn gốc từ tiếng Latinh (proiectum) và 

ngày nay được hiểu là một đề án, một dự thảo hay một kế hoạch. Khái niệm dự án được sử dụng 

phổ biến trong hầu hết các lĩnh vực kinh tế - xã hội. Khái niệm dự án đã đi từ lĩnh vực kinh tế - 

xã hội vào lĩnh vực giáo dục – đào tạo không chỉ với ý nghĩa là các dự án phát triển giáo dục mà 

còn được sử dụng như một phương pháp hay hình thức dạy học. Tác giả Bernd và Nguyễn Văn 

Cường đã khẳng định: trong dạy học theo dự án, người học tự lực thực hiện một nhiệm vụ học 

tập phức hợp, có sự kết hợp giữa lý thuyết và thực hành, tạo ra các sản phẩm có thể giới thiệu. 

Làm việc nhóm là hình thức cơ bản của dạy học theo dự án [1].  

Theo tác giả Trịnh Văn Biều và cộng sự khẳng định rằng: dạy học dự án là một hình thức dạy 

học hay phương pháp dạy học phức hợp, trong đó dưới sự hướng dẫn của giáo viên, người học 

tiếp thu kiến thức và hình thành kỹ năng thông qua việc giải quyết một bài tập tình huống (dự án) 

có thật trong đời sống, theo sát chương trình học, có sự kết hợp giữa lý thuyết với thực hành và 

tạo ra các sản phẩm cụ thể [3]. 

Théo tác giả Quách Thị Sen, dự án học tập là dự án được dùng trong giảng dạy nhằm đạt dược 

mục đích về mục tiêu môn học như nội dung hay kiến thức, kĩ năng trong học tập [5]. 

Theo ông Kilpatrick, dạy học theo dự án là một phương pháp dạy học quan trọng để thực hiện 

quan điểm dạy học lấy người học làm trung tâm. Dự án trong dạy học là “hành động có chủ ý, 

với toàn bộ nhiệt tình, diễn ra trong một môi trường xã hội, hay nói ngắn gọn hơn là hoạt động có 

chủ ý và có tâm huyết”. Phương pháp dạy học theo dự án có thể áp dụng với mọi nội dung dạy 

học khác nhau, có thể là nội dung dạy lí thuyết mà không cần gắn với hoạt động thực hành tạo ra 

sản phẩm. Với cách hiểu này, dạy học theo dự án được áp dụng rộng rãi hơn trong nhiều lĩnh vực 

và khía cạnh khác nhau, nhằm phát huy hết năng lực người học từ lý thuyết đến thực tiễn [1]. 

Dạy học theo dự án có nhiều quan điểm và định nghĩa khác nhau, trong phạm vi bài viết này, 

đưa ra quan điểm: dạy học theo dự án là hình thức dạy học phức hợp, giảng viên hướng dẫn, 

người học chủ động trong xây dựng và thực hiện dự án, dự án học tập có thể áp dụng với mọi nội 

dung khác nhau, sản phẩm có thể là một ứng dụng thực tế hoặc một kết quả nghiên cứu nhằm đạt 

mục tiêu học tập và phát huy được năng lực người học từ lý thuyết đến thực tiễn. 

Đặc điểm của dạy học theo dự án 

Theo tác giả Nguyễn Văn Tuấn và Trần Việt Cường, đặc điểm cơ bản dạy học theo dự án gồm 

người học là trung tâm, định hướng thực tiễn, phát huy tính tự giác-tự lực-tinh thần trách nhiệm 

của người học, tạo hứng thú cho người học thông qua các tình huống thực tế, định hướng sản 

phẩm, định hướng công nghệ thông tin, học tập trong môi trường mở, định hướng phát triển các 

năng lực cốt lõi và năng lực nghề nghiệp, hoàn thiện các kĩ năng mềm [4]. 

Dự án học tập có các đặc điểm như: định hướng thực tiễn, định hướng hứng thú người học, 

định hướng hành động, tính tự lực cao của người học, cộng tác làm việc, định hướng sản phẩm, 

có khả năng tích hợp cao, không bị ràng buộc chặt chẽ bởi không gian, thời gian và tạo ra môi 

trường học tập tương tác [10]. 

Dạy học theo dự án có ba đặc điểm cốt lõi: định hướng người học, định hướng thực tiễn và 

định hướng sản phẩm, cụ thể gồm: định hướng thực tiễn, định hướng sản phẩm, định hướng hành 

động, định hướng hứng thú, có ý nghĩa xã hội, mang tính phức hợp, tính tự lực cao của người 

học, cộng tác làm việc [1]. 

Phân loại dạy học theo dự án 

Với sự phân loại dự án như Hình 1, áp dụng dạy học theo dự án được thực hiện một cách đa 

dạng hơn. Tùy theo mục tiêu giáo dục, giảng viên chọn lựa loại dự án cho phù hợp, một dự án 

học tập có thể kết hợp nhiều loại dự án khác nhau.  
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Hình 1. Phân loại dạy học theo dự án 

(Nguồn: Theo tác giả Bernd Meier và Nguyễn Văn Cường [1]) 

Quy trình dạy học theo dự án 

Sau khi tham khảo quy trình dạy học theo dự án của các tác giả Bernd Meier và Nguyễn Văn 

Cường [1], Lê Thục Anh [13], Hoàng Thị Phương Anh [8], đồng thời dựa trên mục tiêu từng 

bước bồi dưỡng năng lực dạy học theo dự án cho sinh viên sư phạm Toán học tại trường đại học 

Kiên Giang áp dụng vào 3 học phần Cơ sở hình học, Lịch sử Toán và Phương pháp dạy học toán, 

tôi đã xây dựng một quy trình dạy học theo dự án gồm 4 bước như sau:  

Bước 1: Quyết định chủ đề dự án 

+ Gợi ý chủ đề dự án (có thể giảng viên hoặc người học), phát triển các ý tưởng đối với dự án; 

+ Chia nhóm dự án hoặc dự án cá nhân; 

+ Thảo luận các ý tưởng và quyết định chủ đề của dự án. 

Bước 2: Lập kế hoạch dự án 

+ Lập kế hoạch tiến trình dự án gồm các nội dung, các hoạt động, giới thiệu sản phẩm dự án; 

+ Xác định thời gian thực hiện dự án; 

+ Phân công lao động. 

Bước 3: Thực hiện và trình bày dự án 

+ Thu thập tài liệu nghiên cứu; 

+ Chọn lọc và xử lý thông tin; 

+ Trình bày kết quả làm việc và giải quyết việc thực hiện nhiệm vụ dự án theo phân công; 

+ Thu thập sản phẩm dự án; 

+ Trình bày kết quả và sản phẩm dự án . 

Bước 4: Đánh giá dự án 

+ Tự đánh giá dự án; 

+ Đánh giá quá trình thực hiện dự án; 

+ Đánh giá kết quả dự án; 

+ Rút kinh nghiệm cho dự án tiếp theo. 

Tác dụng của dạy học theo dự án 

Theo tác giả Trịnh Văn Biều và các cộng sự, dạy học theo dự án có các tác dụng như: làm cho 

nội dung học tập trở nên có ý nghĩa hơn bởi người học có cơ hội thực hành, phát triển khả năng 

của mình,…); góp phần đổi mới phương pháp dạy học, thay đổi phương thức đào tạo (từ “giáo 

viên nói” thành “học viên làm”); tạo ra môi trường thuận lợi cho người học rèn luyện và phát 

triển; phát huy tính tích cực, tự lực, chủ động, sáng tạo của người học; giúp người học phát triển 

năng lực giao tiếp [3].  

Các loại dự án 

Theo nội dung 

Dự án  

trong môn học 

Dự án liên môn 

Dự án  

ngoài môn học 

Theo thời gian 

Dự án nhỏ 

Dự án  

trung bình 

Dự án lớn 

Theo hình thức 

Dự án cá nhân 

Dự án nhóm 

Dự án toàn lớp 

Dự án  

toàn trường 

Theo nhiệm 
vụ 

Dự án tìm hiểu 

Dự án nghiên 
cứu 

Dự án kiến tạo 

Dự án hành động 



TNU Journal of Science and Technology 229(04): 429 - 438 

 

http://jst.tnu.edu.vn                                                433                                                   Email: jst@tnu.edu.vn 

Khi so sánh về dạy học theo phương pháp truyền thống và phương pháp dạy học theo dự án, 

tác giả Lê Văn Hồng đã khẳng định: dạy học theo dự án giúp tăng cường sự chủ động, khả năng 

tự học, năng động và sáng tạo, phát triển khả năng học tập theo nhóm cho sinh viên; giúp sinh 

viên rèn luyện tính tự chịu trách nhiệm, khả năng giải quyết các nhiệm vụ học tập; giúp sinh viên 

làm quen với việc giải quyết các vấn đề thuộc phạm vi liên môn, cũng như các vấn đề phức hợp; 

giải quyết nhiệm vụ học tập với tính độc lập, sáng tạo, khuyến khích phát triển năng lực và hứng 

thú cho người học [12]. 

Khi tiến hành tổ chức dạy học dự án cho sinh viên theo định hướng nghiên cứu khoa học, tác 

giả Lê Thục Anh cho rằng: học tập qua dự án giúp người học phát triển các kĩ năng cần thiết cho 

cuộc sống hiện đại, tương lai trong bối cảnh xã hội dựa trên nền tảng tri thức và công nghệ cao. 

Học tập qua dự án là một cách tiếp cận để giúp các nhà trường, lớp học có thể tạo dựng được môi 

trường học tập và từng bước hình thành khung năng lực của thế kỉ XXI. Đặc biệt, học tập qua dự 

án lấy nhóm các kĩ năng học tập và cải tiến làm trọng tâm, qua đó giúp sinh viên rèn luyện kĩ 

năng nghề nghiệp và kĩ năng sống [13].  

Trong kết quả thực nghiệm sư phạm khi sử dụng phương pháp dạy học theo dự án chủ đề 

phương trình ở lớp 10, tác giả Hoàng Thị Phương Anh đã khẳng định: dạy học theo dự án đáp 

ứng được những yêu cầu cơ bản của quá trình dạy học, tạo ra môi trường dạy học với đặc tính 

tương tác mạnh, gây hứng thú, kích thích trí tò mò, tính tự lực, năng động, sáng tạo nhằm phát 

triển tư duy bậc cao, phát triển các kĩ năng của học sinh và nâng cao hiệu quả dạy học môn Toán 

ở trường Trung học phổ thông [8]. 

Phương pháp dạy học theo dự án có nhiều tác dụng trong dạy học cả bậc đại học và bậc phổ 

thông, có thể rút ra các ưu điểm như: gây hứng thú cho người học, đáp ứng được yêu cầu lấy 

người học làm trung tâm, phát huy được năng lực người học. 

3.1.2. Năng lực dạy học theo dự án 

Theo tác giả Trần Khánh Đức, năng lực là khả năng tiếp nhận và vận dụng tổng hợp, có hiệu 

quả mọi tiềm năng của con người (tri thức, kỹ năng, thái độ, thể lực, niềm tin,…) để thực hiện có 

chất lượng và hiệu quả công việc hoặc đối phó với một tình huống, trạng thái nào đó trong cuộc 

sống và lao động nghề nghiệp trong điều kiện cụ thể và theo các chuẩn mực nhất định [16]. 

Đặc điểm dạy học theo dự án có nhiều quan niệm khác nhau được đưa ra, có thể chỉ ra các đặc 

điểm chủ yếu như sau: 1/ Định hướng phát triển các năng lực cốt lõi và năng lực nghề nghiệp; 2/ 

Định hướng phát huy tính tự giác-tự lực-tinh thần trách nhiệm của người học; 3/ Định hướng 

công nghệ thông tin; 4/ Định hướng cộng tác làm việc; 5/ Định hướng sản phẩm. Trong suốt quá 

trình dạy học, vai trò của giáo viên là định hướng, tổ chức, tư vấn, giám sát, giúp đỡ, tạo điều 

kiện thuận lợi cho người học thực hiện dự án và thông qua đó phát triển các năng lực của bản 

thân [3]. Một người giáo viên không chỉ là người hướng dẫn, mà còn phải học tập và trải nghiệm 

cùng học sinh, từ đó nâng cao năng lực của chính mình. Do đó, để thực hiện có chất lượng và 

hiệu quả công việc của người giáo viên, đó là dạy học theo dự án, người giáo viên cần có năng 

lực dạy học theo dự án.  

Dựa vào các đặc điểm của dạy học theo dự án, có thể thấy rằng năng lực dạy học theo dự án là 

loại năng lực phức hợp, là khả năng kết hợp của nhiều loại năng lực khác nhau như: 1/ Năng lực 

thiết kế các hoạt động, kế hoạch hóa và tổ chức các hoạt động là khả năng xác định các mục tiêu 

cụ thể, lập kế hoạch và thực hiện công việc một cách hiệu quả [17]; 2/ Năng lực nghiên cứu khoa 

học, năng lực tự học là sự vận dụng kiến thức, kỹ năng, thái độ và thuộc tính cá nhân để tác động 

một cách chủ động vào đối tượng cần khám phá (nội dung học tập) trong những tình huống, bối 

cảnh khác nhau nhằm đạt được hiệu quả cao dưới sự can thiệp hay không can thiệp của giảng 

viên [14]; 3/ Năng lực hợp tác là khả năng tương tác của cá nhân với cá nhân và tập thể trong học 

tập và cuộc sống, một cá nhân có năng lực hợp tác tốt thể hiện ở khả năng làm việc hiệu quả của 

cá nhân trong mối quan hệ với tập thể, trong mối quan hệ tương trợ lẫn nhau để cùng hướng tới 

một mục đích chung [10]; 4/ Năng lực sử dụng công nghệ thông tin, phương tiện dạy học là khả 
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năng xác định và sử dụng công nghệ một cách tự tin, sáng tạo và phê phán [17], là nhận biết được 

sự tồn tại, tính chất của các công cụ và công cụ hỗ trợ cho các hoạt động Toán học, nhận biết 

phạm vi và giới hạn của các công cụ và công cụ hỗ trợ, có thể sử dụng thành thạo công cụ và 

công cụ hỗ trợ [18]; 5/ Năng lực tự đánh giá kết quả công việc, theo tác giả Dương Thị Thúy Hà, 

kỹ năng tự đánh giá kết quả học tập là quá trình chủ thể vận dụng kiến thức, kinh nghiệm đã có 

nhằm thực hiện việc thu thập thông tin về kết quả học tập của bản thân nhằm đối chiếu và xem 

xét mức độ đạt được của bản thân so với hệ thống tiêu chí/chuẩn/mục tiêu/bài học/môn học... đã 

được đề ra từ trước [19], những dự án theo nhóm, đánh giá bản thân sẽ được kết hợp với đánh giá 

các thành viên trong nhóm, tức khả năng bản thân đánh giá đóng góp của một cá nhân cho một 

nhiệm vụ nhóm và cho chính bản thân, phản hồi từ đánh giá này cũng cho phép sinh viên tìm 

hiểu về hiệu quả của chính họ trong môi trường nhóm [20]. 

3.2. Bồi dưỡng năng lực dạy học theo dự án cho sinh viên sư phạm tại trường đại học Kiên Giang 

3.2.1. Kế hoạch bồi dưỡng năng lực dạy học theo dự án 

Theo kế hoạch đào tạo sinh viên sư phạm ngành Toán học tại trường đại học Kiên Giang, năm 

thứ hai của niên khóa sinh viên bắt đầu học các môn học cơ sở ngành và chuyên ngành. Năm thứ 

3 của niên khóa, sinh viên bắt đầu đi thực tập sư phạm đợt 1. Công tác chuẩn bị cho đợt thực tập 

sư phạm được thực hiện một cách nghiêm túc từ năm thứ hai. Dạy học theo dự án là một trong 

những phương pháp được quan tâm nhằm giúp sinh viên sư phạm phát triển năng lực và tiếp cận 

với phương pháp dạy học tích cực, dạy học tích hợp phục vụ cho thực hiện mục tiêu dạy học môn 

Toán trong chương trình giáo dục phổ thông. 

Bên cạnh đó, trong giáo dục đại học, dạy học theo dự án được xem là phương pháp dạy học 

hiệu quả nên trong 3 học kì – năm thứ 2 của niên khóa, giảng viên đã hướng dẫn sinh viên sư 

phạm từng bước làm quen và thực hành học tập theo dự án qua một số học phần như học phần 

Cơ sở hình học, Lịch sử toán, Phương pháp dạy học toán. Từ đó, giúp sinh viên sư phạm thấy 

được khó khăn, ưu điểm của phương pháp này và hình thành năng lực dạy học theo dự án một 

cách lâu dài, vững chắc hơn. 

3.2.2. Biện pháp bồi dưỡng năng lực dạy học theo dự án 

Thứ nhất, bồi dưỡng năng lực thiết kế các hoạt động, kế hoạch hóa và tổ chức các hoạt động 

cho sinh viên sư phạm. Theo tác giả Bùi Thị Hạnh Lâm và Nguyễn Danh Nam, đối với giáo viên 

môn Toán thì năng lực thiết kế và tổ chức hoạt động giáo dục STEM dưới các hình thức khác nhau 

còn nhiều hạn chế; giáo viên gặp khó khăn trong thiết kế vì lựa chọn bài dạy, ý tưởng thiết kế, am 

hiểu khoa học liên ngành, thời gian, có những vấn đề có tính thực tiễn nhưng không thể đi đến một 

sản phẩm,… [7]. Đây là một năng lực then chốt trong dạy và học theo dự án. Một dự án có thiết kế, 

kế hoạch và tổ chức thực hiện tốt sẽ cho kết quả tốt – là sản phẩm của dự án. Khi xây dựng kế 

hoạch cần xác định đúng, đủ các việc cần làm, thời gian hợp lí nhất có thể; vật liệu, kinh phí, 

phương pháp tiến hành và phân công công việc trong nhóm một cách hợp lí nhằm tránh tình trạng 

điều chỉnh quá nhiều lần sẽ ảnh hưởng đến tinh thần, tiến độ và kết quả thực hiện dự án. Năng lực 

này có thể được rèn luyện thông qua một số hoạt động như yêu cầu sinh viên sư phạm lập kế hoạch 

học tập từ đầu học kỳ; lập thời gian biểu cho một ngày/tuần/tháng/học kì; lập kế hoạch cải thiện 

những thiếu sót/hạn chế của bản thân; lập kế hoạch nâng cao năng lực chuyên môn, năng lực sư 

phạm; lập kế hoạch hoạt động nhóm; lập kế hoạch tự học;… Giảng viên có thể hỗ trợ sinh viên sư 

phạm lập kế hoạch và quan sát quá trình thực hiện kế hoạch đó, khuyến khích sinh viên báo cáo kết 

quả thực hiện kế hoạch. Bên cạnh đó, giảng viên hỗ trợ sinh viên trong việc tổ chức và xử lí các 

hoạt động một cách hợp lí, linh hoạt hơn trong thực tế. Đối với việc tìm ý tưởng hay thiết kế một dự 

án, sinh viên sư phạm sẽ được bồi dưỡng thông qua việc bồi dưỡng các loại năng lực khác như tự 

học, tự nghiên cứu, sáng tạo và nâng cao nhận thức của sinh viên trong quá trình học tập.  

Thứ hai, bồi dưỡng năng lực nghiên cứu khoa học, năng lực tự học cho sinh viên sư phạm. 

Dạy học theo dự án đòi hỏi giáo viên có hiểu biết sâu rộng về chủ đề/chuyên đề dạy học, từ đó 
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xác định được các dự án có thể thực hiện được đối với chủ đề/chuyên đề dạy học. Dạy học theo 

dự án đòi hỏi người học chọn chủ đề dự án, biết lập kế hoạch đến thực hiện và đánh giá kết quả 

dự án. Khi giáo viên thiếu khả năng tự học, tự bồi dưỡng và ý thức chủ động trong tổ chức dạy 

học chưa cao sẽ khiến họ rất khó giáo dục người học của mình về khả năng và ý thức đó trong 

học tập [15]. Giảng viên có thể hỗ trợ sinh viên tự học thông qua lớp học đảo ngược, e-learning 

hoặc quá trình dạy học trực tiếp như tạo ra tình huống có vấn đề, thực hiện một dự án nhỏ,… sinh 

viên sư phạm có thể tự giải quyết vấn đề hoặc nhờ sự hỗ trợ từ giảng viên [14]. 

Thứ ba, bồi dưỡng năng lực hợp tác cho sinh viên sư phạm. Trong dạy học theo dự án, làm 

việc nhóm là hình thức cơ bản. Theo tác giả Hồ Văn Thống và cộng sự, một bộ phận khác giáo 

viên ở đồng bằng sông Cửu Long đang thiếu ý tưởng dạy học, hạn chế về năng lực tổ chức dạy 

học (thiết kế bài giảng theo phương pháp dạy học và kĩ thuật dạy học mới); hạn chế về khả năng 

khai thác và sáng tạo cơ hội trong dạy học để phát huy năng lực cho học sinh; lối dạy học thụ động 

(theo kiểu trả bài) chưa khơi dậy được sự hứng thú, đam mê cho học sinh, làm cho học sinh cũng 

quen lối học thụ động, dẫn đến thiếu tính đột phá và sáng tạo trong dạy học. Đặc biệt, một số giáo 

viên chưa thực sự thay đổi cách dạy theo hướng “dạy cách học - phương pháp học” mà vẫn nặng 

về “dạy kiến thức”, chưa chú trọng việc giáo dục nhân cách, giáo dục kĩ năng sống theo nếp sống 

có văn hóa cho học sinh [15]. Điều này cho thấy có những sinh viên chưa được trang bị học tập 

theo hướng tích cực “lấy người học làm trung tâm”, có những trường hợp sinh viên được tiếp cận 

với phương pháp dạy học tích cực nhưng năng lực hợp tác trong học tập đạt hiệu quả chưa cao. Để 

bồi dưỡng năng lực hợp tác, cả ba học phần Cơ sở hình học, Lịch sử toán, Phương pháp dạy học 

toán sinh viên đều được thảo luận nhóm thường xuyên qua các bài tập và câu hỏi thảo luận, trình 

bày báo cáo nội dung học tập mà sinh viên được nghiên cứu trước, trong đó học phần Phương 

pháp dạy học Toán sinh viên thực hiện dự án theo nhóm từ 4 đến 5 sinh viên. Bên cạnh đó, các 

học phần khác trong chương trình đào tạo giảng viên cũng cần thường xuyên cho sinh viên thảo 

luận nhóm. Đối với Đoàn thanh niên, cán bộ quản lý cần tổ chức các cuộc thi mang tính chất đồng 

đội, tổ chức thường xuyên các buổi sinh hoạt học thuật, phát động các phong trào thiện nguyện,... 

từ đó giúp sinh viên tự tin thể hiện bản thân và có tinh thần hợp tác tốt hơn.  

Thứ tư, bồi dưỡng năng lực sử dụng công nghệ thông tin, phương tiện dạy học cho sinh viên 

sư phạm. Trong thời đại cách mạng công nghệ 4.0, việc ứng dụng công nghệ thông tin trong dạy 

học là điều tất yếu. Trong chương trình đào tạo sinh viên sư phạm ngành Toán học đã có những 

học phần rèn luyện năng lực sử dụng công nghệ thông tin cho sinh viên sư phạm trường đại học 

Kiên Giang. Tuy nhiên, để áp dụng thành thạo trong dạy và học theo dự án thì cần nhiều hơn về 

các ứng dụng công nghệ hiện đại cũng như trang thiết bị, phương tiện hiện đại hơn nữa. Nhà 

trường cần trang bị phương tiện dạy học hiện đại, trung tâm thư viện cần cập nhật các ứng dụng 

hiện đại phục vụ dạy và học. Giảng viên cần hỗ trợ sinh viên cập nhật, sử dụng công nghệ một 

cách tốt nhất phù hợp với dự án. 

Thứ năm, bồi dưỡng năng lực tự đánh giá kết quả công việc cho sinh viên sư phạm. Năng lực 

này giúp sinh viên sư phạm đánh giá được quá trình và kết quả thực hiện công việc cá nhân, cũng 

như các thành viên trong nhóm, đánh giá được kết quả sản phẩm dự án. Qua đó, cá nhân và nhóm 

điều chỉnh kế hoạch, nội dung công việc, thời gian nhằm tạo được sản phẩm dự án một cách tốt 

nhất. Trong quá trình tự học/thảo luận nhóm, khuyến khích sinh viên ghi chép đầy đủ các công 

việc đã và chưa thực hiện được, thường xuyên rút kinh nghiệm cho bản thân; trong quá trình 

đánh giá kết quả học tập của sinh viên, giảng viên có thể cho sinh viên tự đánh giá bản thân và 

đánh giá các bạn cùng nhóm.  

3.3. Tổ chức bồi dưỡng năng lực dạy học theo dự án cho sinh viên sư phạm các dự án học tập 

trong học phần Cơ sở hình học, Lịch sử toán, Phương pháp dạy học toán 

Trong 4 tuần đầu giảng dạy học phần Cơ sở hình học, qua quan sát và tương tác trong quá 

trình dạy học, nhận thấy rằng sinh viên chưa có năng lực nghiên cứu, tự học, giải quyết vấn đề và 

lập kế hoạch học tập chưa khoa học. Vì vậy, trong quá trình giảng dạy học phần Cơ sở hình học, 



TNU Journal of Science and Technology 229(04): 429 - 438 

 

http://jst.tnu.edu.vn                                                436                                                   Email: jst@tnu.edu.vn 

bước đầu sinh viên được làm quen với dạy học theo dự án, chủ yếu rèn luyện cho sinh viên năng 

lực nghiên cứu khoa học và tự học, năng lực kế hoạch hoá, năng lực đánh giá và tự đánh giá, 

năng lực thuyết trình. Dựa vào kiến thức Cơ sở hình học như nền tảng cốt lõi các vấn đề liên 

quan đến hình học gồm tiên đề, định đề, định lý, hệ tiên đề Euclide, các mô hình hình học, ba vấn 

đề cơ bản của phương pháp tiên đề, một số hệ tiên đề trong việc xây dựng hình học,… giảng viên 

có thể gợi ý một số dự án học tập cho sinh viên (tùy theo số lượng sinh viên mà gợi ý nhiều dự án 

hơn), cụ thể như Bảng 1. 
Bảng 1. Dự án học tập Cơ sở hình học 

Dự án Tên dự án 

1 Trình bày các công trình nghiên cứu hình học tiêu biểu của nhà toán học Euclide 

2 Trình bày các công trình nghiên cứu hình học tiêu biểu của nhà toán học Lobatchevski 

3 Trình bày các công trình nghiên cứu hình học tiêu biểu của nhà toán học Phythagoras 

4 Trình bày các công trình nghiên cứu hình học tiêu biểu của nhà toán học Hilbert 

5 Trình bày các mô hình hình học của hệ tiên đề Hilbert và Lobatchevski 

6 Trình bày, so sánh các hệ tiên đề hình học  

7 Phân tích, so sánh, ứng dụng của hệ tiên đề song song trong các công trình toán học 

8 Những vấn đề xoay quanh Định đề V-Euclide 

9 Sử dụng sơ đồ tư duy hệ thống lịch sử ra đời, các công trình qua các thời kì Hình học 

Sinh viên trao đổi với giảng viên về ý tưởng, kế hoạch thực hiện dự án, sau đó tự quyết định 

chọn 1 trong 9 dự án trên hoặc đề xuất dự án khác, tuy nhiên chưa có trường hợp nào sinh viên tự 

đề xuất dự án khác. Thời gian thực hiện dự án trong 2 tuần, sinh viên có thể lập nhóm chung với 

sinh viên chọn cùng chủ đề, sau đó tiến hành các bước trong quy trình dạy học theo dự án, lưu ý 

nội dung, các hoạt động, giới thiệu sản phẩm dự án và thời gian cho từng hoạt động càng cụ thể 

càng tốt. Trong thời gian sinh viên tiến hành tìm tài liệu, xử lý thông tin, thu thập sản phẩm dự 

án, trình bày kết quả, giảng viên kiểm tra tiến độ thực hiện và hỗ trợ sinh viên nếu cần. Cuối cùng 

sinh viên chuẩn bị báo cáo kết quả dự án. Tuy nhiên, tuỳ theo thời gian và số lượng sinh viên 

trong lớp mà giảng viên có thể cho từng sinh viên/nhóm báo cáo sản phẩm dự án hoặc chọn 

những sản phẩm tốt để báo cáo, sản phẩm còn lại thì chấm như bài tiểu luận. Đánh giá dự án 

gồm: sinh viên thực hiện dự án, sinh viên trong lớp, giảng viên, qua đó sinh viên thực hiện dự án 

sẽ rút kinh nghiệm cho dự án tiếp theo. Qua đây, sinh viên sư phạm thấy được khó khăn khi tiến 

hành thực hiện các dự án. Năng lực dạy học theo dự án của sinh viên bước đầu được hình thành. 

Đối với học phần Lịch sử toán, sinh viên sư phạm hiểu được quá trình hình thành và phát triển 

Toán học qua các giai đoạn lịch sử. Qua học phần Cơ sở hình học, sinh viên đã được làm quen 

với dạy học theo dự án, ở học phần này tiếp tục rèn luyện cho sinh viên năng lực nghiên cứu 

khoa học và tự học, năng lực kế hoạch hoá, năng lực đánh giá và tự đánh giá, năng lực thuyết 

trình, bên cạnh đó rèn luyện cho sinh viên năng lực hợp tác, năng lực tổ chức hoạt động nhóm, tư 

duy phản biện. Rèn luyện cho sinh viên năng lực dạy học theo dự án thông qua các năng lực trên. 

Một số dự án học tập có thể gợi ý cho sinh viên được thể hiện ở Bảng 2. 

Bảng 2. Dự án học tập Lịch sử toán 

Dự án Tên dự án 

1 Nghiên cứu các công trình tiêu biểu của các nhà toán học giai đoạn Toán học sơ cấp 

2 Nghiên cứu các công trình tiêu biểu của các nhà toán học giai đoạn Toán học cao cấp cổ điển 

3 Nghiên cứu các công trình tiêu biểu của các nhà toán học giai đoạn Toán học hiện đại 

4 Sử dụng sơ đồ tư duy hệ thống các công trình nghiên cứu toán học qua các thời kì 

5 Sử dụng phương pháp đóng vai cho một giai thoại về một nhà toán học 

6 Thiết kế một video nói về công trình tiêu biểu của một nhà toán học 

Các bước thực hiện dự án cũng tương tự như học phần Cơ sở hình học. Tuy nhiên, trong mỗi 

bước thực hiện có một số điểm khác như: Sinh viên thành lập nhóm từ 3 đến 5 sinh viên hoặc 

nhiều hơn tuỳ theo số lượng sinh viên; các nhóm sẽ trao đổi với giảng viên ý tưởng của dự án, 

sau đó mỗi nhóm tự quyết định chọn 1 trong 5 dự án trên hoặc khuyến khích sinh viên đề xuất dự 
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án khác. Thời gian thực hiện dự án trong 2 tuần, các nhóm lập kế hoạch thực hiện dự án như nội 

dung, các hoạt động, sản phẩm dự án và thời gian cho từng hoạt động, phân công lao động. Sau 

đó, sinh viên tiến hành tìm tài liệu, xử lý thông tin, trình bày kết quả làm việc và giải quyết việc 

thực hiện nhiệm vụ dự án theo phân công, thu thập sản phẩm dự án, trình bày kết quả; đánh giá 

kết quả của cá nhân, hỗ trợ nhau. Cuối cùng, nhóm chuẩn bị báo cáo kết quả dự án. Đánh giá dự 

án gồm: nhóm thực hiện dự án, sinh viên trong lớp, giảng viên, qua đó nhóm thực hiện dự án sẽ 

rút kinh nghiệm cho dự án tiếp theo.  

Trong học phần Phương pháp dạy học toán, sinh viên sư phạm sẽ thiết kế được kế hoạch bài 

dạy, rèn luyện kỹ năng dạy học. Sau khi được thực hành học tập theo dự án với hai học phần Cơ 

sở hình học và Lịch sử toán, đến học phần Phương pháp dạy học toán, sinh viên tiếp tục được rèn 

luyện và phát triển các năng lực nghiên cứu khoa học và tự học, năng lực kế hoạch hoá, năng lực 

đánh giá và tự đánh giá, năng lực thuyết trình, năng lực hợp tác, năng lực tổ chức hoạt động 

nhóm, tư duy phản biện, sinh viên chủ động hơn trong các dự án. Trong học phần này, sau khi 

dạy xong lý thuyết, hướng dẫn sinh viên thực hành giảng dạy một số cách giảng dạy điển hình 

trong môn Toán, giảng viên cho sinh viên đề xuất một số dự án học tập, thành lập nhóm hoặc cá 

nhân thực hiện dự án trong 3 tuần. Sinh viên chủ động thực hiện dự án theo quy trình, giảng viên 

hướng dẫn thêm khi cần thiết. Năng lực dạy học theo dự án cho sinh viên sư phạm được cải thiện, 

sinh viên đã chủ động trong các bước của dạy học theo dự án.  

4. Kết luận 

Dạy học theo dự án là một hình thức quan trọng để thực hiện phương thức đào tạo con người 

phát triển toàn diện [3]. Trong chương trình giáo dục phổ thông 2018 và chương trình đào tạo bậc 

đại học theo hệ thống tín chỉ, đều hướng đến mục tiêu phát triển năng lực người học, nên việc áp 

dụng dạy học theo dự án cần được quan tâm và thực hiện thường xuyên trong quá trình dạy và 

học. Bài viết đã đưa ra được các biện pháp bồi dưỡng năng lực dạy học theo dự án, các biện pháp 

này đã giúp giảng viên hoàn thành tốt các kế hoạch đã đề ra thông qua giảng dạy các học phần 

Cơ sở hình học, Lịch sử toán, Phương pháp dạy học toán. Các biện pháp này cũng có thể áp dụng 

vào quá trình dạy học theo dự án ở học phần khác như Nguyên lý dạy học toán, Thiết kế chương 

trình toán, Ứng dụng công nghệ thông tin trong dạy học toán, các học phần chuyên ngành,… 

trong chương trình đào tạo sinh viên sư phạm Toán học tại trường đại học Kiên Giang nói riêng 

và sinh viên sư phạm tại các trường đại học. 
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