
                                                                                              14 

 

TẠP CHÍ KHOA HỌC TRƯỜNG ĐẠI HỌC HOA LƯ 
ISSN 2615-9538 

Website: http://hluv.edu.vn/vi/tckh 

 

 
PHÁT TRIỂN MỘT SỐ KỸ NĂNG GIÁO DỤC TRẺ CÓ NHU CẦU ĐẶC BIỆT  

CHO SINH VIÊN NGÀNH GIÁO DỤC MẦM NON 
 

Vũ Thị Diệu Thúy1 
 

Ngày nhận bài: 28/3/2025  Ngày chấp nhận đăng: 23/6/2025 
  

Tóm tắt: Bài viết giới thiệu khái quát tính cấp thiết, phương pháp nghiên cứu, lý luận về 
kỹ năng giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt lứa tuổi mầm non; quy trình rèn luyện các kỹ năng giáo 
dục trẻ có nhu cầu đặc biệt cho sinh viên ngành Giáo dục mầm non gồm: Kỹ năng nhận diện trẻ 
có nhu cầu đặc biệt, Kỹ năng tìm hiểu nhu cầu và khả năng của trẻ khuyết tật, Kỹ năng lập kế 
hoạch giáo dục cá nhân, Kỹ năng xây dựng môi trường giáo dục hòa nhập, Kỹ năng lập kế 
hoạch giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt ở lớp mẫu giáo hòa nhập, Kỹ năng giao tiếp với trẻ có 
nhu cầu đặc biệt và Kỹ năng sử dụng ngôn ngữ của trẻ khiếm thính, trẻ khiếm thị; vai trò và ý 
nghĩa của việc phát triển một số kỹ năng giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt cho sinh viên ngành 
Giáo dục Mầm non. 

Từ khoá: Chương trình đào tạo, học phần, kỹ năng giáo dục trẻ, sinh viên, giáo dục mầm 
non, trẻ có nhu cầu đặc biệt. 

 
DEVELOPING SOME SKILLS IN EDUCATING CHILDREN WITH  

SPECIAL NEEDS FOR STUDENTS OF EARLY CHILDHOOD EDUCATION 
Abstract: The article introduces the general urgency, research methods, and theories of 

skills in educating children with special needs at preschool age; the process of training skills in 
educating children with special needs for students majoring in Preschool Education, including: 
Skills in identifying children with special needs, Skills in understanding the needs and abilities of 
children with disabilities, Skills in developing individual education plans, Skills in building an 
inclusive educational environment, Skills in planning education for children with special needs 
in inclusive kindergartens, Skills in communicating with children with special needs, and Skills 
in using language for deaf and blind children; the role and significance of developing some skills 
in educating children with special needs for students majoring in Preschool Education. 

Keywords: Training program, course, child education skills, students, preschool 
education, children with special needs 

 

1. Giới thiệu  
Phát hiện sớm trẻ có nhu cầu đặc biệt để can thiệp, tác động giáo dục phù hợp với nhu cầu 

và khả năng của trẻ là một trong những nhiệm vụ quan trọng của ngành giáo dục, đặc biệt là ở 
bậc giáo dục mầm non (GDMN). Việc đào tạo giáo viên mầm non (GVMN) có khả năng phát 
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hiện sớm và hỗ trợ trẻ có nhu cầu đặc biệt để điều chỉnh chương trình, môi trường và phương 
pháp giáo dục đáp ứng sự đa dạng của trẻ trong cùng một lớp học; nhận biết sớm những dấu hiệu 
bất thường về phát triển thể chất, ngôn ngữ, nhận thức, hành vi… của trẻ để can thiệp kịp thời, 
đúng phương pháp, giúp trẻ cải thiện tình trạng khó khăn và phát triển tối đa năng lực tiềm ẩn, 
giảm thiểu nguy cơ bỏ sót trẻ khuyết tật hoặc phát hiện muộn; bồi dưỡng tinh thần trách nhiệm, 
sự thấu cảm và lòng yêu nghề, tự tin hơn trong công tác giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt; nuôi 
dưỡng lòng nhân ái và tôn trọng sự khác biệt cho trẻ ngay từ nhỏ. Bên cạnh đó, giáo viên có thể 
giúp phụ huynh hiểu rõ về tình trạng của con mình để phối hợp chặt chẽ trong giáo dục và chăm 
sóc trẻ, nâng cao nhận thức cộng đồng về vai trò và quyền lợi của trẻ khuyết tật, từng bước xóa 
bỏ kỳ thị và thúc đẩy xã hội hòa nhập. 

Tình trạng trẻ mầm non có nhu cầu đặc biệt học hòa nhập có xu hướng gia tăng, đặt ra yêu 
cầu cấp bách trong việc nâng cao năng lực cho GVMN tương lai. Chương trình đào tạo GVMN 
hiện nay chưa dành nhiều thời lượng để trang bị kỹ năng giáo dục trẻ khuyết tật cho sinh viên 
nên phần lớn sinh viên chưa có đủ kỹ năng để làm việc hiệu quả với trẻ có nhu cầu đặc biệt trong 
môi trường hòa nhập. Trong khi đó, chính sách giáo dục và các văn bản pháp lý như Luật Người 
khuyết tật, Chiến lược phát triển giáo dục… đều nhấn mạnh vai trò và trách nhiệm của đội ngũ 
giáo viên trong việc bảo đảm quyền được học tập cho mọi trẻ em, trong đó có trẻ khuyết tật.  

Do vậy, việc phát triển một số kỹ năng giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt cho sinh viên 
ngành GDMN là một trong những nhiệm vụ thiết yếu khi thực hiện Chương trình đào tạo ở 
trường đại học.  

2. Nội dung 
2.1. Phương pháp nghiên cứu 
Bài viết đã sử dụng một số phương pháp nghiên cứu:  
- Phân tích – tổng hợp lí thuyết về giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt, phát triển kỹ năng giáo 

dục trẻ có nhu cầu đặc biệt cho sinh viên ngành GDMN để tạo cơ sở lý luận.  
- Hệ thống hóa, khái quát hoá lí thuyết về những vấn đề được xem là bản chất, cốt lõi nhằm 

xác định cơ sở để xây dựng khung lý thuyết làm tiến đề cho việc hình thành và phát triển các kỹ 
năng giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt cho sinh viên. 

- Tổng kết kinh nghiệm: Dùng lý luận khoa học để phân tích, đánh giá thực tiễn và nghiên 
cứu các giải pháp ưu việt hơn nhằm nâng cao hiệu quả phát triển kỹ năng giáo dục trẻ có nhu cầu 
đặc biệt cho sinh viên ngành Giáo dục mầm non. 

2.2. Một số khái niệm liên quan 
- Khái niệm “Trẻ có nhu cầu đặc biệt”. 
Có nhiều khái niệm về trẻ có nhu cầu đặc biệt. Theo UNESCO, trẻ có nhu cầu giáo dục đặc 

biệt là những trẻ gặp khó khăn trong học tập do khuyết tật hoặc các yếu tố xã hội, cần được điều 
chỉnh chương trình giáo dục và hỗ trợ phù hợp để đảm bảo quyền tiếp cận giáo dục bình đẳng 
[1]. Còn theo Đạo luật Giáo dục Người khuyết tật (IDEA) của Hoa Kỳ, trẻ có nhu cầu đặc biệt là 
những trẻ từ 3 đến 21 tuổi có một hay nhiều dạng khuyết tật, và cần được cung cấp các dịch vụ 
giáo dục đặc biệt để phát triển tối đa khả năng của mình [2]. Bộ Giáo dục & Đào tạo cho rằng trẻ 
có nhu cầu đặc biệt bao gồm cả trẻ khuyết tật và trẻ có hoàn cảnh sống đặc biệt khó khăn như mồ 
côi, bị bạo hành, bóc lột lao động hoặc sống trong môi trường không an toàn [3]. 

Như vậy, trẻ có nhu cầu đặc biệt là những trẻ có sự khác biệt hoặc gặp khó khăn trong quá 
trình phát triển thể chất, trí tuệ, cảm xúc, hành vi hoặc trong hoàn cảnh sống, từ đó cần có sự hỗ 
trợ, can thiệp đặc biệt trong giáo dục và chăm sóc để phát triển toàn diện. 
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- Kỹ năng giáo dục. 
Theo quan điểm của UNESCO, kỹ năng giáo dục còn gắn liền với các năng lực cốt lõi 

trong thế kỷ XXI, bao gồm khả năng học để biết, học để làm, học để chung sống và học để tự 
khẳng định mình, từ đó cho thấy vai trò thiết yếu của kỹ năng giáo dục trong việc phát triển toàn 
diện con người [4]. Tác giả Nguyễn Ánh Tuyết cho rằng kỹ năng giáo dục là những hành động 
sư phạm mang tính chuyên biệt, được hình thành qua đào tạo và rèn luyện, giúp người giáo viên 
thực hiện hiệu quả quá trình giáo dục như định hướng hành vi, tạo ảnh hưởng tích cực đến học 
sinh và điều chỉnh các yếu tố giáo dục một cách linh hoạt và phù hợp [5]. 

Chúng tôi sử dụng khái niệm “kỹ năng giáo dục” theo tác giả Nguyễn Đức Quang: Kỹ 
năng giáo dục là tập hợp những năng lực chuyên môn và nghiệp vụ mà người giáo viên hoặc 
người làm công tác giáo dục cần có để tổ chức, hướng dẫn, điều chỉnh và đánh giá hoạt động 
học tập và phát triển của người học. Các kỹ năng này bao gồm kỹ năng giao tiếp sư phạm, kỹ 
năng tổ chức hoạt động học tập, kỹ năng quản lý lớp học, kỹ năng đánh giá kết quả học tập và kỹ 
năng ứng xử với các tình huống sư phạm [6]. 

Vận dụng các khái niệm trên và quan điểm của tác giả Lưu Thị Mỹ Hà [7], chúng tôi cho 
rằng: Kỹ năng giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt của sinh viên ngành giáo dục mầm non là tổng 
hợp những năng lực chuyên môn và hành động sư phạm đặc thù mà sinh viên cần có để tổ chức, 
hỗ trợ và điều chỉnh hoạt động giáo dục phù hợp với đặc điểm phát triển và nhu cầu riêng biệt 
của trẻ khuyết tật hoặc trẻ có hoàn cảnh đặc biệt.  

2.3. Một số kỹ năng giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt của sinh viên ngành Giáo dục mầm non  
Trong bối cảnh giáo dục hiện đại, việc đào tạo cần đảm bảo cho sinh viên ngành Giáo dục 

Mầm non tích luỹ các kỹ năng nghề nghiệp cần thiết để đáp ứng yêu cầu thực tiễn, đặc biệt trong 
lĩnh vực giáo dục hòa nhập. Các kỹ năng có thể được phân nhóm thành: 

2.3.1. Nhóm kỹ năng nhận thức  
Các kỹ năng nhận thức gồm: phân tích đặc điểm trẻ khuyết tật, đánh giá nhu cầu giáo dục 

đặc biệt, lựa chọn và thiết kế kế hoạch giáo dục cá nhân, cụ thể: 
- Kỹ năng nhận diện trẻ có nhu cầu đặc biệt: Sinh viên thực hiện nhận diện các dấu hiệu 

của trẻ có nhu cầu đặc biệt ở lớp mẫu giáo hoà nhập qua việc quan sát, trao đổi với GVMN hoặc 
người chăm sóc trẻ… 

- Kỹ năng tìm hiểu nhu cầu và khả năng của trẻ khuyết tật: Sinh viên kết hợp quan sát, 
phỏng vấn cha mẹ trẻ hoặc người chăm sóc, nhà chuyên môn… để đánh giá nhu cầu và khả năng 
của trẻ có nhu cầu đặc biệt [8]. 

- Kỹ năng lập kế hoạch giáo dục cá nhân (IEP): Sinh viên thiết kế kế hoạch học tập cá nhân 
dựa trên nhu cầu và khả năng của trẻ có nhu cầu đặc biệt trong đó thể hiện rõ những đặc điểm 
chính của trẻ, mục tiêu giáo dục, thời gian thực hiện, các dịch vụ cần thiết, cách đánh giá, trách 
nhiệm của các bên liên quan [8]. 

2.3.2. Nhóm kỹ năng tổ chức hoạt động giáo dục hoà nhập 
Nhóm này gồm kỹ năng thiết kế hoạt động học tập phù hợp với trẻ khuyết tật, tổ chức lớp 

học hòa nhập hiệu quả, điều chỉnh chương trình cho phù hợp với đối tượng trẻ. Đây là những kỹ 
năng gắn liền với chuẩn đầu ra về "năng lực tổ chức dạy học hòa nhập, đảm bảo sự tham gia và 
tiến bộ của mọi trẻ em". Cụ thể: 

- Kỹ năng xây dựng môi trường giáo dục hòa nhập: Sinh viên tạo môi trường an toàn và dễ 
tiếp cận cho trẻ qua việc vệ sinh sàn nhà và các đồ dùng đồ chơi, sắp xếp lớp làm tăng tính quen 
thuộc, sử dụng những chỉ dẫn phù hợp với từng dạng tật; ứng xử bình đẳng và tôn trọng sự khác 
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biệt của mỗi trẻ, đảm bảo cho trẻ được tham gia các hoạt động chăm sóc, giáo dục phù hợp với 
khả năng của trẻ [8]. 

- Kỹ năng lập kế hoạch giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt ở lớp mẫu giáo hòa nhập: Sinh viên 
lập kế hoạch và tổ chức một số hoạt động giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt ở lớp mẫu giáo hòa nhập 
trong đó xác định rõ dạng tật, mục đích cụ thể mà trẻ có nhu cầu đặc biệt cần đạt qua hoạt động đó; 
cách thức tác động, hướng dẫn trẻ có nhu cầu đặc biệt trong lớp mẫu giáo hoà nhập. 

2.3.3. Nhóm kỹ năng giao tiếp và phối hợp 
Nhóm này gồm các kỹ năng giao tiếp hiệu quả với trẻ khuyết tật, cha mẹ trẻ và các bên liên 

quan như cán bộ y tế, chuyên gia trị liệu… trong đó quan trọng nhất là kỹ năng giao tiếp với trẻ. 
Sinh viên sử dụng linh hoạt ngôn ngữ nói, cử chỉ điệu bộ,  ngôn ngữ ký hiệu… khi giao tiếp với 
trẻ; kiên nhẫn thực hiện quá trình giao tiếp rõ ràng, dễ hiểu với trẻ mầm non có nhu cầu đặc biệt 
theo cách giao tiếp và phản hồi của trẻ. 

2.3.4. Nhóm kỹ năng phát triển đạo đức nghề nghiệp 
Nhóm này gồm các kỹ năng: nhận thức đúng đắn về quyền của người có nhu cầu đặc biệt, giữ 

thái độ tôn trọng sự khác biệt, thể hiện đạo đức nghề nghiệp trong môi trường giáo dục hòa nhập. 
2.4. Khái quát về học phần “Giáo dục hoà nhập” trong Chương trình đào tạo giáo viên 

mầm non 
Thực hiện Quy định về giáo dục hoà nhập dành cho người tàn tật do Bộ Giáo dục và Đào 

tạo ban hành ngày 17/09/2007, ngay từ khoá đào tạo 2004 – 2007, Chương trình đào tạo ngành 
GDMN của Trường Đại học Hoa Lư (lúc đó là Trường CĐSP Ninh Bình) đã xây dựng và thực 
hiện học phần “Giáo dục hòa nhập cho trẻ khuyết tật trong trường mầm non”. Từ năm 2022 đến 
nay, tên học phần chuyển thành “Giáo dục hoà nhập”. Đây là học phần trong khối kiến thức giáo 
dục chuyên nghiệp bắt buộc với thời lượng là 2 tín chỉ.  

Học phần trang bị cho sinh viên những vấn đề cơ bản về trẻ khuyết tật và giáo dục hòa 
nhập; Tổ chức giáo dục hòa nhập; Hỗ trợ trẻ khiếm thính trong trường mầm non hòa nhập; Hỗ 
trợ trẻ khuyết tật trí tuệ trong trường mầm non hòa nhập; Hỗ trợ trẻ khiếm thị trong trường mầm 
non hòa nhập; Hỗ trợ các nhóm khuyết tật khác trong trường mầm non hòa nhập [9]. 

Học phần giúp sinh viên có kiến thức cơ bản về giáo dục hòa nhập: Trẻ có nhu cầu đặc 
biệt; các mô hình giáo dục trẻ khuyết tật; nhu cầu, khả năng của trẻ khuyết tật, quy trình xây 
dựng kế hoạch giáo dục cá nhân cho trẻ khuyết tật; khái niệm, nguyên nhân, các yếu tố ảnh 
hưởng đến quá trình thực hiện giáo dục hoà nhập; ảnh hưởng của tật đến sự phát triển của trẻ 
khuyết tật…, nhận biết được một số dạng khuyết tật từ đó có thể vận dụng các kiến thức đó để 
thực hiện chương trình chăm sóc giáo dục trẻ khuyết tật trong trường mầm non.  

Nội dung chi tiết học phần được thể hiện qua 6 chương trong đó chương 1 nói về những 
vấn đề cơ bản về trẻ khuyết tật và giáo dục hòa nhập; chương 2 khái quát các vấn đề về tổ chức 
giáo dục hòa nhập bao gồm: Xác định nhu cầu và khả năng đa dạng của trẻ, Xây dựng và thực 
hiện kế hoạch giáo dục cá nhân, Tổ chức môi trường học tập, Điều chỉnh chương trình phù hợp 
với nhu cầu, Áp dụng các phương thức hỗ trợ trường mầm non và Phối hợp các lực lượng giáo 
dục. Bốn chương còn lại cụ thể hóa cách hỗ trợ trẻ khiếm thính, khiếm thị, khuyết tật trí tuệ, khó 
khăn về ngôn ngữ, rối loạn hành vi và cảm xúc, khó khăn về học và khuyết tật vận động trong 
trường mầm non hòa nhập [9, tr.548-549]. 

Sau khi kết thúc học phần, sinh viên có thể đạt các chuẩn đầu ra như sau: CLO1. Diễn giải 
được được những vấn đề cơ bản giáo dục hòa nhập cho trẻ khuyết tật ở trường mầm non; CLO2. 
Vận dụng kiến thức giáo dục hòa nhập để chỉ ra và giải thích được việc hỗ trợ trẻ khuyết tật 
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trong trường mầm non; CLO3. Thể hiện được khả năng tự học tập, tích lũy kiến thức, kỹ năng và 
kinh nghiệm để nâng cao trình độ chuyên môn, nghiệp vụ [9, tr.546]. 

Việc đánh giá năng lực học tập của sinh viên được thực hiện qua đánh giá thường xuyên gồm 
đánh giá ý thức học tập và kiểm tra viết; đánh giá giữa học phần và đánh giá kết thúc học phần [9].  

Có thể nói, học phần Giáo dục hoà nhập đóng vai trò quan trọng để hình thành và phát 
triển các nhóm kỹ năng cốt lõi trong giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt, góp phần hiện thực hóa 
chuẩn đầu ra của chương trình đào tạo. 

2.5. Phát triển một số kỹ năng giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt cho sinh viên ngành 
Giáo dục mầm non  

Sinh viên ngành GDMN chủ yếu là nữ trong độ tuổi từ 18 đến 22, phù hợp với yêu cầu của 
nghề nghiệp cần sự mềm mại, kiên nhẫn và yêu thương trẻ nhỏ [10]. Tuổi trẻ năng động, linh 
hoạt và động lực nghề nghiệp xuất phát từ tình yêu trẻ, mong muốn đóng góp vào sự phát triển 
của thế hệ tương lai, kỳ vọng về một công việc ổn định trong lĩnh vực công lập [11] giúp các em 
thuận lợi tiếp thu kiến thức và kỹ năng nghề nghiệp. Được đào tạo bài bản, các em sẵn sàng để 
trở thành cô giáo để dạy trẻ, là “bác sĩ” để chăm sóc, phòng bệnh và đảm bảo an toàn cho trẻ, là 
“nghệ sĩ” có thể múa, hát, kể chuyện – ngâm thơ diễn cảm, vẽ - nặn – cắt – xé dán… và đặc biệt 
là trở thành người mẹ thứ hai để chăm sóc, yêu thương trẻ. Tuy nhiên, sinh viên cũng phải đối 
mặt với nhiều thách thức trong tương lai như áp lực công việc cao, số lượng trẻ/lớp đông, thu 
nhập còn thấp so với công sức bỏ ra, và những kỳ vọng ngày càng cao từ phụ huynh và xã hội 
[12], ngay cả khoảng cách giữa lý thuyết và thực tiễn chăm sóc, giáo dục trẻ cũng là rào cản 
khiến nhiều sinh viên gặp khó khăn khi mới vào nghề [13]. 

Do đó, khi thực hiện chương trình đào tạo, trường sư phạm cần chú trọng phát triển các kỹ 
năng nghề nghiệp, trong đó có kỹ năng giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt. 

2.5.1. Cơ sở lý luận về phát triển kỹ năng giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt cho sinh viên 
ngành Giáo dục mầm non 

Việc phát triển kỹ năng giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt cho sinh viên ngành GDMN được 
tiếp cận từ ba nền tảng lý luận chính: khung năng lực giáo viên, lý thuyết phát triển kỹ năng sư 
phạm và lý thuyết kiến tạo xã hội. 

Thứ nhất, khung năng lực giáo viên trong giáo dục hòa nhập được các tổ chức quốc tế như 
UNESCO và EASNIE xác lập như một định hướng cốt lõi trong đào tạo giáo viên. Theo EASNIE, 
giáo viên cần được trang bị ba nhóm năng lực bao gồm: năng lực chuyên môn về sự phát triển của 
trẻ và các dạng khuyết tật; năng lực sư phạm để thiết kế và điều chỉnh các hoạt động giáo dục phù 
hợp với sự đa dạng của trẻ; năng lực giao tiếp và hợp tác trong môi trường giáo dục hòa nhập. 
Khung năng lực này là nền tảng để xác định các kỹ năng cụ thể mà sinh viên ngành Giáo dục Mầm 
non cần phát triển nhằm đáp ứng yêu cầu của lớp học có trẻ khuyết tật [14]. 

Thứ hai, lý thuyết phát triển kỹ năng sư phạm, đặc biệt là lý thuyết của Shulman nhấn mạnh 
sự tích hợp giữa kiến thức chuyên môn, kiến thức sư phạm và kiến thức bối cảnh trong việc hình 
thành năng lực nghề nghiệp cho giáo viên. Theo đó, sinh viên không chỉ cần hiểu nội dung giáo 
dục cho trẻ có nhu cầu đặc biệt mà còn cần biết cách tổ chức hoạt động phù hợp và thích ứng với 
điều kiện thực tiễn tại cơ sở giáo dục mầm non [15]. Grossman, Hammerness và McDonald tiếp 
tục phát triển lý thuyết này bằng việc nhấn mạnh vai trò của thực hành lâm sàng, xử lý tình huống 
và phản hồi đồng đẳng trong việc hình thành kỹ năng sư phạm một cách bền vững [16]. 

Thứ ba, lý thuyết kiến tạo xã hội của Vygotsky cho rằng tri thức không được truyền thụ 
một chiều mà được kiến tạo thông qua tương tác xã hội và bối cảnh học tập. Đối với sinh viên 
ngành Giáo dục Mầm non, các hoạt động như thảo luận nhóm, thực hành tại hiện trường, mô 
phỏng tình huống và phản biện trong lớp học không chỉ giúp tích lũy tri thức mà còn thúc đẩy 
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phát triển kỹ năng chuyên môn và nhân cách nghề nghiệp. Việc vận dụng các nguyên lý của kiến 
tạo xã hội giúp tăng cường năng lực tư duy phản biện, hợp tác và giải quyết vấn đề – những 
phẩm chất thiết yếu trong giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt [17]. 

Ngoài ra, một số nghiên cứu gần đây cũng đã khẳng định vai trò của giáo viên trong giáo 
dục hòa nhập và sự cần thiết phải phát triển kỹ năng nghề nghiệp cho sinh viên sư phạm. Florian 
và Black-Hawkins đề xuất mô hình “inclusive pedagogy”, nhấn mạnh đến việc thiết kế hoạt 
động học tập phù hợp với mọi trẻ em trong lớp, thay vì tách riêng trẻ khuyết tật ra khỏi tập thể 
[18]. Trong khi đó, Forlin và Sin cho rằng việc kết hợp giữa lý thuyết và thực hành trong môi 
trường giáo dục hòa nhập là yếu tố then chốt giúp sinh viên hình thành thái độ tích cực và năng 
lực sư phạm cần thiết [19]. 

Có thể thấy rằng việc phát triển kỹ năng giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt cho sinh viên 
ngành GDMN không chỉ là một nhiệm vụ mang tính chuyên môn mà còn là định hướng chiến 
lược trong đào tạo giáo viên hiện đại, góp phần hiện thực hóa các mục tiêu của giáo dục bao 
trùm và phát triển bền vững. 

2.5.2. Quy trình phát triển một số kỹ năng giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt cho sinh viên 
ngành Giáo dục mầm non qua học phần “Giáo dục hoà nhập” 

2.5.2.1. Chuẩn bị thực hiện phát triển kỹ năng giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt cho sinh 
viên ngành Giáo dục Mầm non 

Trường Đại học Hoa Lư trang bị cho mỗi sinh viên 01 quyển Thông tin đào tạo, công bố 
bản mô tả Chương trình đào tạo và Đề cương chi tiết học phần giúp sinh viên có cái nhìn tổng 
thể về toàn bộ chương trình đào tạo, xác định rõ thông tin chi tiết của học phần và tài liệu học tập 
cần thiết để học tập tốt các học phần. 

Đề cương chi tiết của học phần được đăng tải trên Website hluv.edu.vn. Phần Kế hoạch 
dạy học trong đề cương chi tiết cụ thể hóa các nội dung trong từng tuần/buổi học. 

Trước khi giảng dạy, giảng viên giới thiệu đến sinh viên mục tiêu học phần; vị trí và vai trò 
của học phần trong chương trình đào tạo của ngành; chuẩn đầu ra học phần, các hình thức kiểm 
tra đánh giá và trọng số của các bài đánh giá, nội dung các chương…. Từ đó SV có cái nhìn tổng 
thể về học phần và xác định được mục tiêu, nội dung, phương pháp học tập, phương pháp và 
hình thức đánh giá người học của học phần này. 

2.5.2.2. Thực hiện phát triển kỹ năng giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt cho sinh viên ngành 
Giáo dục Mầm non 

Giảng dạy phần lý luận, giảng viên sử dụng đa dạng các phương pháp phát huy tính tích 
cực, chủ động nhận thức cho sinh viên trong việc học tập, nghiên cứu lí luận như: Vận dụng các 
phương pháp, kĩ thuật dạy học truyền thống (Thuyết trình, giảng giải minh hoạ, thực hành luyện 
tập,...) với các phương pháp, kĩ thuật dạy học tích cực (nêu và giải quyết vấn đề,...), tổ chức các 
hoạt động vận dụng học vấn vào thực tiễn. Giao nhiệm vụ học tập, nhiệm vụ tự học, tự nghiên 
cứu cho SV. Qua đó, sinh viên không chỉ chú ý nghe giảng mà còn tích cực tham gia thảo luận 
về các vấn đề SV quan tâm, thực hiện các bài tập được giao như tìm tòi hoặc tạo video về biểu 
hiện của trẻ có nhu cầu đặc biệt hoặc cách thức tổ chức hoạt động giáo dục trẻ các dạng tật khác 
nhau; thực hiện các phần thuyết trình… Sau mỗi buổi học, giảng viên giao nhiệm vụ tự học ở 
nhà cho sinh viên: Ôn lại toàn bộ nội dung đã học trên lớp; tìm hiểu nội dung bài học ở buổi sau 
qua hệ thống câu hỏi/bài tập; nghiên cứu các tài liệu có liên quan đến nội dung bài học… 

Hướng dẫn phần thực hành, giảng viên giao nhiệm vụ thực hành cho sinh viên từ buổi học 
trước để sinh viên chuẩn bị, tập thể hiện các hoạt động thực hành ở nhà. Tại lớp học, trước khi 
thực hành, giảng viên cho sinh viên nêu mục đích buổi học, xác định rõ các tiêu chí đánh giá 
hoạt động thực hành, tổ chức cho các nhóm sinh viên thực hành, các nhóm khác quan sát, tổ 
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chức nhận xét và đánh giá hoạt động thực hành của mỗi nhóm/cá nhân, nêu ý tưởng thể hiện nội 
dung thực hành theo cách khác để phát triển năng lực sáng tạo, cụ thể: 

* Phát triển kỹ năng nhận diện trẻ có nhu cầu đặc biệt 
Giảng viên tổ chức cho sinh viên thảo luận, xây dựng bảng đánh giá biểu hiện trẻ có nhu 

cầu đặc biệt tại Trường Đại học Hoa Lư; xác định cách thức thu thập thông tin, điền vào bảng 
đánh giá. Ví dụ: 

BẢNG NHẬN DIỆN TRẺ CÓ HỘI CHỨNG GIẢM CHÚ Ý  
Tên trẻ:………………………………… Trường:……………Lớp:…………   

Biểu hiện Có Không  

Khó tập trung các vào các chi tiết, thường mắc lỗi   

Khó duy trì sự tập trung vào nhiệm vụ   

Không chăm chú vào những điều người đối thoại đang nói, luôn không theo dõi 
các hướng dẫn 

  

Không hoàn thành nhiệm vụ mà không phải hành vi chống đối    

Khó khăn khi tổ chức các nhiệm vụ và hoạt động   

Thường xuyên tránh hoạt động đòi hỏi phải duy trì nỗ lực trí tuệ   

Hay làm mất mát, hư hỏng hoặc quên những thứ quan trọng   

dễ phân tán, dễ bị lôi cuốn bởi các yếu tố khác bên ngoài   
 

BẢNG NHẬN DIỆN TRẺ CÓ HỘI CHỨNG TĂNG ĐỘNG 
Tên trẻ:………………………………… Trường:……………Lớp:…………   

Biểu hiện Có Không  

Hay cựa quậy chân tay hoặc cả người   

Thường rời khỏi chỗ ngồi trong khi cần phải ngồi yên   

Chạy/leo trèo quá mức khi không cần thiết   

Luôn gặp khó khăn khi chơi hoặc tham gia một cách yên tĩnh    

Thường “luôn tay luôn chân”/hành động như “được gắn động cơ”   

Thường nói quá nhiều/gây ồn trong hoạt động cần sự im lặng   

Thường không kiên nhẫn, khó kiềm chế phản ứng, trả lời trước khi người khác 
hỏi hết câu hỏi 

  

Khó chờ đến lượt mình   
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Tổ chức cho sinh viên quan sát biểu hiện của trẻ ở cơ sở GDMN trong hoạt động Thực 
hành sư phạm thường xuyên hoặc qua video sinh viên sưu tầm; giao nhiệm vụ cho sinh viên trò 
chuyện với GVMN, người chăm sóc trẻ (nếu có), điền thông tin vào bảng nhận diện trẻ có nhu 
cầu đặc biệt. 

Tổ chức hoạt động thảo luận, phân tích hành vi, cảm xúc và sự phát triển của trẻ so với 
chuẩn mực lứa tuổi. Sinh viên báo cáo thông tin về trẻ đã thu thập được, cả lớp nhận xét, góp ý, 
trao đổi với người thuyết trình, GV chính xác hóa thông tin, đánh giá bài thuyết trình.  

* Phát triển kỹ năng tìm hiểu nhu cầu và khả năng của trẻ khuyết tật 
Sinh viên kết hợp quan sát, phỏng vấn giáo viên mầm non, cha mẹ trẻ hoặc người chăm 

sóc, nhà chuyên môn… để điền thông tin về nhu cầu và khả năng của trẻ vào bảng tóm tắt [5]. 
* Phát triển kỹ năng kỹ năng lập kế hoạch giáo dục cá nhân 
Giảng viên giao nhiệm vụ cho sinh viên thảo luận, lựa chọn phương án lập kế hoạch giáo 

dục cá nhân phù hợp với mức độ và loại tật của trẻ.  
Tổ chức cho các nhóm sinh viên tiến hành lập kế hoạch giáo dục cá nhân dựa trên nhu cầu 

và khả năng của trẻ có nhu cầu đặc biệt theo quy trình: 
Thứ nhất, xác định tình trạng ban đầu của trẻ, trình bày trong bảng “Tóm tắt khả năng và 

nhu cầu của trẻ khuyết tật”. 
Thứ hai, đặt mục tiêu giáo dục gồm cả mục tiêu dài hạn (các mục tiêu năm) và mục tiêu 

ngắn hạn dựa trên việc xác định những kĩ năng cần thiết, kĩ năng hiện tại của trẻ, những ưu tiên 
và mối quan tâm của trẻ, kĩ năng quan trọng và cần thiết, những ưu tiên của cha mẹ trẻ, tính phù 
hợp của mục tiêu với độ tuổi của trẻ… 

Thứ ba, lập kế hoạch giáo dục có đủ mục tiêu, nội dung, phương pháp, phương tiện, hình 
thức tổ chức các hoạt động để đạt mục tiêu đã đề ra.  

Thứ tư, thực hiện một số kế hoạch hoạt động giáo dục hoà nhập đơn giản ngay tại lớp học 
ở Trường Đại học Hoa Lư, ví dụ tập cho trẻ kĩ năng tự phục vụ trong góc chơi với trang phục; tổ 
chức hoạt động luyện hơi, luyện lưỡi cho trẻ khiếm thính; tổ chức hoạt động rèn kỹ năng định 
hướng khi di chuyển cho trẻ khiếm thị… 

Thứ năm, đánh giá kết quả trên trẻ cũng như quá trình thực hiện hoạt động giáo dục trẻ của 
giáo viên làm cơ sở cho việc xác định các mục tiêu giáo dục ở giai đoạn tiếp theo. 

Tổ chức cho sinh viên báo cáo kết quả lập kế hoạch, lớp nhận xét, góp ý; giảng viên chính 
xác hoá thông tin. 

* Phát triển kỹ năng xây dựng môi trường giáo dục hòa nhập 
Giảng viên giao nhiệm vụ cho sinh viên thảo luận, lựa chọn phương án xây dựng môi 

trường giáo dục phù hợp với mức độ và loại tật của trẻ trong lớp mẫu giáo hoà nhập. 
Sinh viên nêu ý tưởng lập kế hoạch, thảo luận để lựa chọn phương án xây dựng môi trường 

phù hợp, tiến hành xây dựng môi trường giáo dục trẻ tại phòng Thực hành Nghiệp vụ mầm non, 
thuyết trình việc tổ chức thực hiện môi trường giáo dục đó trong một hoạt động giáo dục cụ thể. 

Giảng viên tổ chức cho lớp quan sát, đánh giá việc xây dựng và sử dụng môi trường giáo 
dục của từng nhóm sinh viên.  

Ví dụ: Xây dựng mô phỏng môi trường giáo dục trong lớp mẫu giáo hoà nhập 5-6 tuổi có 
trẻ khiếm thị nhìn kém (1 sinh viên đóng) tham gia trò chơi phân loại quả: 
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- Về môi trường vật chất: Sàn nhà sạch và phẳng không có chướng ngại vật, trên sàn dán 
mũi tên bằng xốp màu đỏ, dày khoảng 2mm chỉ dẫn hướng đến các khu vực hoạt động: góc xây 
dựng, góc phân vai, phòng vệ sinh, phòng ngủ… Mở cửa đón tối đa ánh sáng tự nhiên, bật đèn 
trần ở nhiều vị trí để tránh bóng tối. Xếp ghế nhựa xung quanh 3 bàn tròn, lối đi giữa 3 bàn rộng 
thoáng để trẻ dễ di chuyển; trên bàn có 1 túi vải, bên trong có các loại quả đồ chơi bằng nhựa có 
màu sắc đặc trưng như na, táo, dứa, thanh long, xoài, chuối, hồng giòn, măng cụt, nho… và 3 cái 
rổ màu đỏ, vàng, xanh lá cây. 

- Về môi trường tâm lý: Sinh viên tập giảng sử dụng lời hướng dẫn rõ ràng, tôn trọng và 
thể hiện sự bình thường hoá thao tác nhìn để trẻ khiếm thị và mọi trẻ cùng tự tin, nỗ lực tham gia 
hoạt động phân loại quả: “Mỗi nhóm có 1 bạn đại diện tham gia trò chơi. Khi cô nói tên hoặc đặc 
điểm của quả nào, chúng ta không nhìn quả bằng mắt mà nhìn bằng tay, thò tay vào túi kì diệu 
chọn đúng quả đó bỏ vào rổ. Rổ màu đỏ đựng quả không có hạt, rổ màu vàng đựng quả có 1 hạt, 
rổ màu xanh lá cây đựng quả có nhiều hạt. Thời gian chơi của 1 lần chọn là 5 giây, khi chuông 
reo mà bạn nào không chọn đúng quả, bỏ nhầm rổ thì mất lượt chơi. Bây giờ cô mời bạn A 
(khiếm thị) chơi thử. Bạn A lưu ý nhé, rổ màu đỏ đựng quả không có hạt ở phía trái của con, rổ 
màu vàng đựng quả có 1 hạt ở phía trước của con, rổ màu xanh lá cây đựng quả có nhiều hạt ở 
phía phải của con, con nhớ bỏ quả vào đúng từng rổ nhé”.  

Khi trẻ chơi, sinh viên tập giảng động viên, khích lệ trẻ nhìn kém, hỏi trẻ cách thức lựa 
chọn mỗi loại quả, khen ngợi sự cố gắng của trẻ, không chỉ tập trung vào kết quả; hướng dẫn các 
bạn trong nhóm cách hỗ trợ trẻ nhìn kém một cách tự nhiên, thân thiện; quan sát xem trẻ nhìn 
kém có cảm thấy thoải mái, tham gia tự tin không, hỏi thăm và hỗ trợ khi trẻ nhìn kém lúng túng, 
gặp khó khăn…. 

* Phát triển kỹ năng lập kế hoạch giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt ở lớp mẫu giáo hòa nhập 
Giảng viên giao nhiệm vụ cho các nhóm sinh viên lập kế hoạch và tổ chức một số hoạt động 

giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt ở lớp mẫu giáo hòa nhập phù hợp với dạng tật. Các nhóm sinh 
viên thực hành lập kế hoạch, chuẩn bị môi trường giáo dục, tổ chức hoạt động giáo dục trẻ theo kế 
hoạch đã chuẩn bị. Giảng viên và các sinh viên còn lại dự giờ, ghi chép thông tin việc thực hành 
tập giảng. Giảng viên tổ chức cho sinh viên nhận xét, đánh giá việc lạp kế hoạch tổ chức hoạt động 
giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt ở lớp mẫu giáo hòa nhập của từng nhóm sinh viên.  

Ví dụ Kế hoạch tổ chức giờ học làm quen với chữ cái u, ư cho trẻ 5-6 tuổi ở lớp mẫu giáo 
hoà nhập có trẻ khiếm thính. Cùng với trình tự lập kế hoạch thông thường, sinh viên xác định 
được kiến thức, kỹ năng, thái độ cần đạt với trẻ khiếm thính học hoà nhập như: Trẻ khiếm thính 
nhận diện được hình dạng chữ cái thông qua hình ảnh trực quan và chữ cái ngón tay u, ư; Lớp 
học thân thiện, trẻ khiếm thính tích cực tham gia hoạt động học tập cùng các bạn; lớp hoà đồng 
cùng trẻ khiếm thính, cùng làm quen với chữ cái ngón tay. 

Sinh viên dự kiến được việc chuẩn bị giờ học có trẻ khiếm thính, ví dụ: Sắp xếp chỗ ngồi 
cho trẻ khiếm thính ngồi giữa đối diện cô; sử dụng chữ cái ngón tay: u (ngón trỏ và ngón giữa 
giơ thẳng lên trên, ngón cái giữ các ngón khác nắm lại), chữ ư (ngón trỏ và ngón giữa giơ thẳng 
lên trên, ngón cái giữ các ngón khác nắm lại, sau đó giơ thẳng ngón út và vẽ nét móc). 

Tiến hành hoạt động làm quen chữ cái, giáo viên khuyến khích trẻ khiếm thính tìm chữ cái 
đã biết, phát âm và thể hiện chữ cái ngón tay. Cô vừa phát âm tên chữ u, vừa giơ tay tạo chữ cái 
u cho trẻ khiếm thính nhìn, đọc và thực hiện tạo chữ u. Cho trẻ sờ 1 tay vào cổ cô, 1 tay sờ cổ 
trẻ, mắt trẻ nhìn miệng cô để bắt chước khẩu hình, cố gắng phát âm chữ u. Khuyến khích cả lớp 
vừa đọc chữ u vừa tạo chữ cái ngón tay u, khuyến khích trẻ khiếm thính cố gắng nói và tạo chữ 
cái ngón tay u. Kết thúc hoạt động, giáo viên nhận xét, khen ngợi sự cố gắng của từng trẻ, đặc 
biệt là trẻ khiếm thính. 
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* Phát triển kỹ năng giao tiếp với trẻ có nhu cầu đặc biệt 
- Giảng viên tổ chức cho sinh viên tạo nhóm học tập, giao nhiệm vụ thảo luận nhóm về vấn 

đề giao tiếp với trẻ có nhu cầu đặc biệt. Ví dụ: 
+ Thảo luận về đặc điểm giao tiếp của trẻ Down; đề xuất chiến lược giao tiếp phù hợp với 

trẻ Down; xác định vai trò của môi trường vật chất và tâm lý trong việc hỗ trợ giao tiếp, lập kế 
hoạch tổ chức một hoạt động giao tiếp với trẻ Down. 

+ Thảo luận về đặc điểm giao tiếp của trẻ tăng động; đề xuất chiến lược giao tiếp phù hợp 
với trẻ tăng động; xác định vai trò của môi trường vật chất và tâm lý trong việc hỗ trợ giao tiếp, 
lập kế hoạch tổ chức một hoạt động giao tiếp với trẻ tăng động. 

+ Thảo luận về đặc điểm giao tiếp của trẻ giảm chú ý; đề xuất chiến lược giao tiếp phù hợp 
với trẻ giảm chú ý; xác định vai trò của môi trường vật chất và tâm lý trong việc hỗ trợ giao tiếp, 
lập kế hoạch tổ chức một hoạt động giao tiếp với trẻ giảm chú ý. 

+ Thảo luận về đặc điểm giao tiếp của trẻ tự kỷ; đề xuất chiến lược giao tiếp phù hợp với 
trẻ tự kỷ; xác định vai trò của môi trường vật chất và tâm lý trong việc hỗ trợ giao tiếp, lập kế 
hoạch tổ chức một hoạt động giao tiếp với trẻ tự kỷ… 

- Tổ chức cho sinh viên thực hành xử lý tình huống giao tiếp.  
Sinh viên đóng vai giáo viên và trẻ có nhu cầu đặc biệt để thực hành các tình huống giao 

tiếp. Các nhóm sinh viên lần lượt tổ chức xử lý tình huống; cả lớp theo dõi, ghi chép giờ dự, xác 
định nội dung cần trao đổi, nhận xét. 

Khi mỗi nhóm sinh viên thực hiện xong hoạt động xử lý tình huống giao tiếp với trẻ có nhu 
cầu đặc biệt, cả lớp lần lượt nhận xét, góp ý trao đổi với sinh viên tập dạy. Người tập dạy đối 
thoại với các bạn về nội dung cần trao đổi, nhận xét về những thách thức gặp phải khi thực hành 
giao tiếp, cách giải quyết, và bài học kinh nghiệm.  

- Giảng viên đánh giá sự tiến bộ về kỹ năng, thái độ, và khả năng ứng dụng thực tế của 
sinh viên; chính xác hóa  thông tin, đánh giá bài thực hành, khuyến khích sinh viên nêu các ý 
tưởng mới khi tổ chức giờ hoạt động theo đề tài đó.  

Ví dụ: Sinh viên thực hiện bài tập dạy trẻ tự kỷ biết nói lời chào khi đến lớp. 

 

Bước 1: Chuẩn bị môi trường giao tiếp: Cho trẻ ngồi trong phòng yên 
tĩnh, tránh tiếng ồn gây phân tâm. Giáo viên sử dụng tranh minh họa về
"lời chào": bạn nhỏ vẫy tay, nét mặt cười. 
Bước 2: Thực hiện giao tiếp, giáo viên cúi xuống ngang tầm mắt trẻ, 
giữ ánh mắt âu yếm nhẹ nhàng để thu hút sự chú ý của trẻ, giơ tay vẫy 
chào trẻ và nói: "Chào buổi sáng!" Nếu trẻ không phản hồi, giáo viên 
tiếp tục vẫy tay và chờ đợi. Nếu trẻ không hiểu, giáo viên chỉ vào tranh 
"Chào buổi sáng" để gợi ý. 

Bước 3: Quan sát biểu hiện của trẻ, khi trẻ thực hiện được (dù chỉ là hành động vẫy tay 
hoặc âm thanh nhỏ), giáo viên mỉm cười, khen: "Con làm rất tốt! Cô rất vui vì con đã chào cô!" 
Nếu trẻ không đáp lại, giáo viên không ép buộc mà kiên nhẫn lặp lại vào ngày khác. 

Bước 4: Nếu trẻ không thoải mái, giáo viên điều chỉnh tốc độ, ngữ điệu hoặc cách tiếp cận. 
Có thể thay hình ảnh bé chào bằng video bé chào, giúp trẻ nhìn thấy rõ cả cử chỉ và nghe được 
âm thanh bé chào buổi sáng. 
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* Phát triển kỹ năng sử dụng ngôn ngữ của trẻ khiếm thính, khiếm thị 
Ngoài việc sử dụng ngôn ngữ thông thường, ngay từ khi bắt đầu dạy học học phần Giáo 

dục hoà nhập, giảng viên giới thiệu với sinh viên về ngôn ngữ ký hiệu của người khiếm thính và 
cho sinh viên rèn kỹ năng sử dụng ngôn ngữ ký hiệu. Khởi đầu mỗi buổi học, giảng viên cho 
sinh viên thực hiện giới thiệu chữ cái ngón tay theo 12 nhóm chữ cái thường dạy cho trẻ 5-6 tuổi; 
trước khi kết thúc giờ học, giảng viên mời sinh viên đứng đối diện với cả lớp, giới thiệu tên mình 
bằng chữ cái ngón tay, giảng viên và các thành viên khác trong lớp cùng đọc từng chữ cái trong 
tên của sinh viên đó. Khi học đến chương 3, giảng viên giao cho các nhóm sinh viên tự nghiên 
cứu và thực hiện trình bày ngôn ngữ ký hiệu theo các chủ đề giáo dục. Ví dụ: Gia đình, Cơ thể và 
sức khoẻ,  Ăn uống, Đồ dùng học tập… Định hướng cho sinh viên vận dụng kỹ năng sử dụng 
ngôn ngữ ký hiệu vào việc giao tiếp, giáo dục trẻ khiếm thính.  

Tương tự như vậy, giảng viên cho sinh viên làm quen biểu tượng chữ nổi Braille và viết 
tên mình, viết các chữ cái, chữ số bằng chữ Braille.  

2.5.2.3. Đánh giá kỹ năng giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt cho sinh viên ngành Giáo dục 
Mầm non 

Việc đánh giá kỹ năng giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt cho sinh viên ngành GDMN được 
thực hiện xuyên suốt trong quá trình dạy học học phần Giáo dục hoà nhập, trong đó: 

- Đánh giá ý thức học tập (A1): Giảng viên đánh giá không chỉ biểu hiện về ý thức, thái độ 
học tập của sinh viên mà còn đánh giá các kỹ năng giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt qua hoạt 
động thực hành, thảo luận của sinh viên theo hệ thống bài tập. Giảng viên sử dụng rubric đánh 
giá ý thức học tập và lưu hồ sơ cá nhân. 

- Đánh giá giữa học phần (A2) và đánh giá kết thúc học phần (A3): Bài đánh giá được thiết 
kế với hình thức tự luận, có đề bài, đáp án cụ thể. Sinh viên được đánh giá khả năng diễn giải 
được được những vấn đề cơ bản giáo dục hòa nhập cho trẻ khuyết tật ở trường mầm non, vận 
dụng kiến thức giáo dục hòa nhập để chỉ ra và giải thích được việc hỗ trợ trẻ khuyết tật trong 
trường mầm non. Trong các bài kiểm tra này, giảng viên đánh giá kỹ năng lập kế hoạch sử dụng 
ngôn ngữ ký hiệu, chữ nổi Braille; thiết kế hoạt động luyện hơi, luyện lưỡi cho trẻ khiếm thính; 
thiết kế hoạt động giáo dục kỹ năng định hướng không gian cho trẻ khiếm thị; thiết kế trò chơi 
phát triển vận động tinh, vận động thô… để hỗ trợ trẻ có nhu cầu đặc biệt của sinh viên. 

Công thức tính điểm đánh giá học phần:  

 
 

 
2.6. Vai trò và ý nghĩa của việc phát triển một số kỹ năng giáo dục trẻ có nhu cầu đặc 

biệt cho sinh viên ngành Giáo dục Mầm non 
Việc phát triển một số kỹ năng giáo dục trẻ có nhu cầu đặc biệt cho sinh viên ngành 

GDMN đóng vai trò thiết yếu trong bối cảnh giáo dục hiện đại, đặc biệt là trong xu thế thúc đẩy 
giáo dục hòa nhập đòi hỏi giáo viên phải có khả năng nhận diện, đánh giá, lập kế hoạch và tổ 
chức các hoạt động giáo dục phù hợp. Việc trang bị những kỹ năng này không chỉ giúp sinh viên 
nâng cao năng lực chuyên môn mà còn hình thành thái độ nhân văn, sự đồng cảm và trách nhiệm 
nghề nghiệp. Khi được đào tạo bài bản về kỹ năng giáo dục trẻ khuyết tật, sinh viên sẽ tự tin hơn 
khi tiếp cận thực tiễn, có khả năng hỗ trợ trẻ phát triển tiềm năng, đồng thời tạo ra môi trường 
học tập công bằng, tôn trọng sự khác biệt để nâng cao chất lượng chăm sóc – giáo dục trẻ tại các 
cơ sở giáo dục mầm non hoà nhập. Mặt khác, việc giáo dục sinh viên kỹ năng hỗ trợ trẻ có hoàn 
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cảnh đặc biệt còn góp phần nâng cao nhận thức cộng đồng, thúc đẩy sự tham gia và phối hợp 
giữa gia đình – nhà trường – xã hội trong chăm sóc và giáo dục trẻ, hướng tới một xã hội công 
bằng và phát triển bền vững. 

3. Kết luận 
Bài viết nhấn mạnh tầm quan trọng của việc phát triển các kỹ năng giáo dục trẻ có nhu cầu 

đặc biệt cho sinh viên ngành GDMN trong bối cảnh số lượng trẻ học hòa nhập ngày càng tăng. 
Dựa trên học phần “Giáo dục hòa nhập” tại Trường Đại học Hoa Lư, bài viết trình bày chi tiết 
các nhóm kỹ năng thiết yếu gồm: nhận diện trẻ có nhu cầu đặc biệt; tìm hiểu nhu cầu, khả năng 
của trẻ; lập kế hoạch giáo dục cá nhân và trong lớp hòa nhập; xây dựng môi trường giáo dục phù 
hợp; giao tiếp hiệu quả với trẻ và sử dụng ngôn ngữ cho trẻ khiếm thính, khiếm thị. Việc tổ chức 
dạy học tích hợp lý thuyết – thực hành đã giúp sinh viên bước đầu hình thành kỹ năng nghề 
nghiệp. Tuy nhiên, vẫn tồn tại nhiều khó khăn như thời lượng học phần còn hạn chế, thiếu giảng 
viên chuyên sâu, cơ sở vật chất chưa đồng bộ… Do đó, cần bổ sung chính sách đầu tư phát triển 
đội ngũ, tăng cường thực hành sư phạm, điều chỉnh chương trình đào tạo để đảm bảo giáo viên 
mầm non tương lai đủ năng lực hỗ trợ trẻ có nhu cầu đặc biệt một cách toàn diện và hiệu quả. 
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