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1. Đặt vấn đề
Thế kỉ XXI và cuộc Cách mạng Công nghiệp 4.0 

đã và đang mở ra nhiều cơ hội cũng như thách thức 
với tất cả các nước trên thế giới; trong đó có Việt 
Nam. Giáo dục (GD) từ chỗ tiếp cận nội dung, coi 
trọng tri thức chuyển sang tập trung hình thành và 
phát triển phẩm chất và năng lực người học; đặc biệt 
là năng lực sáng tạo. Năng lực sáng tạo hướng tới 
phát triển những con người độc lập, tự chủ, tích cực, 
làm chủ mọi tình huống và những đổi thay của cuộc 
sống: “Tập trung nâng cao chất lượng GD, coi trọng 
GD đạo đức, lối sống, năng lực sáng tạo, kĩ năng 
(KN) thực hành, khả năng lập nghiệp”. 

Dạy học sinh (HS) biết cách đọc hiểu văn bản là 
yêu cầu quan trọng của Chương trình GDPT 2018. 
Đây là một năng lực cần thiết đối với HS; một năng 
lực công cụ giúp mỗi người đi tiếp, học tiếp suốt đời. 
“Đọc hiểu không chỉ là một yêu cầu của suốt thời 
kì tuổi thơ trong nhà trường phổ thông mà nó còn 
là một nhân tố quan trọng trong việc xây dựng, mở 
rộng những kiến thức, KN và chiến lược của mỗi cá 
nhân trong suốt cuộc đời khi họ tham gia vào các 
hoạt động ở những tình huống khác nhau, trong mối 
quan hệ với những xung quanh, cũng như trong cộng 
đồng”. Thực trạng dạy học đọc hiểu trong trường 
phổ thông đã và đang bộc lộ nhiều bất cập. GD chưa 
thực sự khai thác được tính tích cực, chủ động và 
sáng tạo của người học. Để đáp ứng yêu cầu của xã 
hội cần thiết phát triển năng lực cá nhân, hình thành 
phẩm chất, năng lực của HS.
2. Nội dung nghiên cứu

2.1. Năng lực sáng tạo
Khái niệm năng lực sáng tạo
Nhà nghiên cứu Phan Dũng cho rằng: “Sáng tạo 

là hoạt động tạo ra bất kì cái gì có đồng thời tính mới 
và tính ích lợi”. Như thế, sáng tạo không chỉ là hoạt 
động hướng tới mục tiêu tạo ra cái mới, có tính hữu 
dụng, cần thiết cho hoạt động của con người mà còn 
phải là một hướng đi mới, con đường mới chưa được 
nghiên cứu, xác lập thành quy luật phổ biến.

Theo Huỳnh Văn Sơn: “Năng lực sáng tạo là khả 
năng tạo ra những cái mới hoặc giải quyết vấn đề 
một cách mới mẻ của con người”. 

Theo tác giả Trần Thị Bích Liễu: “Năng lực sáng 
tạo được xem là khả năng của một người sản sinh 
các ý tưởng mới, nhìn nhận vấn đề theo cách mới…”

Như vậy, năng lực sáng tạo (NLST) là khả năng 
tạo ra ý tưởng mới độc đáo, có giá trị như một giải 
pháp cho các vấn đề hay thách thức đã được đặt ra 
dựa trên nền tảng, kiến thức và KN, phẩm chất. Người 
có NLST không chỉ là người có óc tưởng  tượng 
phong phú mà còn có khả năng suy nghĩ linh hoạt 
theo nhiều góc nhìn, biết đánh giá sự vật hiện tượng 
cũng như đánh giá ý tưởng của mình và người khác. 
NLST là khả năng tạo ra những giá trị mới, dựa trên 
những chất riêng của mỗi cá nhân. Rèn luyện NLST 
giúp con người thích ứng với những thay đổi của môi 
trường, tạo ra những giá trị mới cho xã hội.

Cấu trúc của năng lực sáng tạo 
Hoạt động sáng tạo bao gồm 4 bộ phận hợp thành 

có mối quan hệ chặt chẽ. Đó là: chủ thể sáng tạo; 
vấn đề của sáng tạo; môi trường sáng tạo (bao hàm 
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công cụ, phương tiện, nguyên liệu của sáng tạo); sản 
phẩm sáng tạo. Cả 4 bộ phận trên bao quát tất cả các 
yếu tố có thể ảnh hưởng tác động đến hoạt động sáng 
tạo, đến kết quả của sáng tạo. Nếu thiếu một trong 4 
bộ phận trên thì hoạt động sáng tạo sẽ không diễn ra 
hoặc không còn là hoạt động sáng tạo. Trong 4 bộ 
phận đó, chủ thể sáng tạo giữ vị trí trung tâm của 
hoạt động sáng tạo; sản phẩm sáng tạo là kết quả cuối 
cùng của sáng tạo; mục đích của vấn đề tạo nên định 
hướng của hoạt động sáng tạo
2.2.Khảo sát NLST của HS trong dạy ho ̣c đọc hiểu 
văn bản truyện Ngụ ngôn ở lớp 7

Chúng tôi tiến hành khảo sát GV dạy Ngữ văn tại 
4 trường THCS huyện Tiên Du và thu được kết quả:

PP vấn đáp có 164 GV (82%) sử dụng ở mức độ 
rất thường xuyên; 24 (12%) mức độ thường xuyên; 
mức độ tương đối có12 (6%).

PP kể chuyện:  156 (78%) GV sử dụng ở mức độ 
tương đối; mức độ thỉnhng thoảng 44 (22%). Còn 
mức độ rất thường xuyên và không bao giờ không có 
GV nào lựa chọn. 

Kết quả khảo sát cho thấy GV chưa quan tâm 
nhiều đến các biện pháp dạy học đọc hiểu phát triển 
NLST. Đa phần GV chỉ tăng cường các mối quan hệ 
giữa GV và HS, HS và HS. Trong quá trình tổ chức, 
hướng dẫn HS đọc hiểu văn bản, cũng đã có sự kết 
hợp giữa các PP dạy học khác nhau. Về cơ bản, GV 
sử dụng các PP theo gợi ý của SGK, sách GV. PP 
vấn đáp và thảo luận nhóm được thường xuyên sử 
dụng, các PP khác được sử dụng ở mức độ tương đối 
hay thỉnh thoảng. Nguyên nhân chính đến từ nhiều 
phương diện khác nhau, trong đó chủ yếu vẫn là sự 
vận động đổi mới của bản thân người GV ở trường 
phổ thông. 

Khảo sát thực trạng học đọc hiểu truyện Ngụ 
ngôn theo hướng phát triển NLST của HS lớp 7 và 
thu được kết quả:

HS được đánh giá ở mức tương đối thường xuyên 
đến rất thường xuyên có những biểu hiện: tích cực 
tham gia vào hoạt động học trên lớp (thường xuyên: 
53%), Thực hiện tốt yêu cầu từ bài học là 51%, Phối 
hợp hoạt động nhóm và cá nhân hiệu quả là 64%. HS 
hiếm khi hoặc không bao giờ chủ động phản biện, 
đặt câu hỏi với GV hay bạn bè về nội dung bài học 
hoặc thể hiện ý kiến cá nhân trước tập thể lớp khi 
tranh luận, thuyết trình. 
2.3. Đề xuất biện pháp dạy học đọc hiểu truyện Ngụ 
ngôn theo hướng phát triển NLST cho HS lớp 7
2.3.1. Chiến thuật Tự đặt câu hỏi

* Mục đích:

GV hướng dẫn, khuyến khích HS suy luận và 
phân tích, tự đặt câu hỏi về các yếu tố trong truyện 
Ngụ ngôn để hiểu sâu sắc ý nghĩa của câu chuyện. 
HS có thể đoán, tìm hiểu ý chính, mục đích tác giả 
và cách tác giả sử dụng ngôn ngữ và hình tượng để 
truyền tải thông điệp trong văn bản. HS có thể suy 
luận, tự đặt câu hỏi về vai trò của nhân vật, tìm hiểu 
ý nghĩa của các biểu tượng hay các sự kiện trong 
truyện. Nhờ đó, HS sẽ có cái nhìn sâu sắc và tìm ra 
thông điệp ẩn sau câu chuyện bằng những câu hỏi 
phát triển năng lực.

* Cách thức thực hiện
 Khi dạy đọc hiểu văn bản truyện Ngụ ngôn “Đẽo 

cày giữa đường”, GV có thể sử dụng hệ thống câu 
hỏi, gợi ý HS suy luận và tự đặt câu hỏi dựa theo 
gợi ý. 

+ Suy luận để tự đặt câu hỏi về nhân vật: Người 
thợ mộc hành động như thế nào sau mỗi lần được 
góp ý? Hành động của người thợ mộc dẫn đến kết 
quả gì? Tại sao người thợ mộc lại nhận được kết quả 
như vậy? Từ nhân vật người thợ mộc, em rút ra được 
bài học gì cho bản thân? 

Từ việc suy luận, phân tích cấu trúc, kết nối và 
xác định ý chính được thể hiện qua quá trình tự đặt 
câu hỏi, HS khám phá thế giới phong phú của văn 
học và phát triển tư duy sáng tạo, rút ra những bài 
học bổ ích cho chính bản thân mình.
2.3.2. Chiến thuật “Cuộc giao tiếp văn học” 

* Mục đích:
 Bản chất của Cuộc giao tiếp văn học chính là 

những kết nối được xuất phát từ tính liên văn bản, 
tính đa trị, yếu tố chứa nhiều điểm nhìn của tác phẩm 
văn chương hay đặc trưng của tư duy của con người. 
Theo đó, các kết nối đa chiều: VB với VB, VB với 
hiện thực đời sống, VB với trải nghiệm cá nhân của 
HS và kết nối nội tại thông qua kênh giao tiếp, đối 
thoại quan trọng nhất là bạn đọc HS và tiếng nói của 
nhà văn. Các cuộc giao tiếp nghệ thuật này cũng góp 
phần hình thành tư duy phê phán cho HS. Chiến thuật 
này được thực hiện thông qua hình thức GV hướng 
dẫn HS hoàn thành phiếu học tập theo mô hình “n 
điểm nhìn”. Với truyện ngụ ngôn GV có thể sử dụng 
chiến thuật này giúp HS phát triển năng lực sáng tạo 
và tư duy của bản thân.

* Cách thức tiến hành: 
Khi dạy học đọc hiểu văn bản: “Con mối và con 

kiến” GV giao nhiệm vụ học tập cho HS qua phiếu 
học tập sau:

Theo dõi bài thơ kết hợp với hiểu biết của em, 
hoàn thành phiếu học tập sau:
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PHIẾU HỌC TẬP
1. Đọc văn bản và ghi lại những nội dung cơ bản 

của nhân vật Mối và Kiến (việc làm, hình dáng, lối 
sống và hậu quả)?

2. Từ việc tìm hiểu về đặc điểm nhân vật, em có 
nhận xét gì về hai nhân vật này? Nếu em là Mối, em 
sẽ làm gì? Vì sao? Qua đó em rút ra được bài học gì 
cho bản thân về cách ứng xử trong cuộc sống?

Sau đó tổ chức dưới hình thức cuộc tọa đàm văn 
học để HS các nhóm thực hiện giao tiếp văn học. 
Công việc chuẩn bị cho cuộc tọa đàm được tiến hành:

(1) Xác định vấn đề chính được gợi ra từ VB. 
(2) Xác định quan điểm, câu trả lời, cách kiến 

giải... từ các nhân vật trong VB, từ VB khác và từ cá 
nhân HS với tư cách là người đang tham gia vào cuộc 
giao tiếp văn học.  

Trong cuộc giao tiếp này, cách nhìn, cách phát 
biểu của mỗi tác giả thể hiện qua VB có thể đồng 
điệu, cũng có thể có sự khác biệt, ... Tuy nhiên, tất 
cả đều được tôn trọng. Với VB nghệ thuật, cuộc giao 
tiếp là đối thoại văn chương, đối thoại thẩm mĩ giúp 
HS trở thành người có năng lực đọc, đồng thời biết 
đọc sáng tạo và ứng dụng vào thực tiễn học tập và 
sinh hoạt hàng ngày, góp phần bồi dưỡng và phát 
triển năng lực sáng tạo cho HS.
2.3.3. Chiến thuật “Cuốn phim trí óc”

*Mục đích
 Như chính tên gọi của chiến thuật, “cuốn phim trí 

óc” là một dạng kĩ thuật rất tốt để “đọc chậm”. Nói 
một cách hình ảnh, nếu xem quá trình đọc diễn ra bên 
trong nhận thức của mỗi cá nhân là một “tiêu bản” 
thì chiến thuật “cuốn phim trí óc” là “kính hiển vi” 
để độc giả trực quan nhận diện từng yếu tố hiện hữu. 
Hiệu quả của chiến thuật này là ở chỗ nó trực quan 
hoá những quá trình bên trong thầm kín, riêng tư của 
người đọc để hiện diện và bộc lộ ra bên ngoài giúp 
cho việc quan sát của chính học sinh, giúp GV đánh 
giá, thu nhận phản ứng ngược trong quá trình đọc 
hiểu, từ đó mà điều khiển, điều chỉnh, định hướng 
việc dạy học. Đồng thời, với tư cách là một hình thức 
hoạt động được GV lập kế hoạch đạt mục tiêu bài 
dạy, “cuốn phim trí óc” sẽ “tạo công ăn việc làm” khá 
thú vị cho HS, tránh tình trạng “ăn không ngồi rồi”, 
lĩnh hội sẵn sự phân tích, thẩm bình, đánh giá từ sách 
vở hoặc ý kiến của GV.

* Cách thức thực hiện
Chúng tôi thực hiện minh hoạ các bước trong dạy 

học đọc hiểu văn bản truyện Ngụ ngôn lớp 7 “Đẽo 
cày giữa đường”:

+ GV lựa chọn, xâu chuỗi một số đoạn văn trong 
văn bản để làm rõ đặc sắc nội dung của truyện: lời 
nói của người đi đường và hành động của anh thợ 
mộc. 

.) Có mấy người góp ý về việc đẽo cày? Nêu 
những nội dung góp ý?

.) Trước những lời góp ý về việc đẽo cày, anh thợ 
mộc đã có những hành động như thế nào? Chỉ ra 
kết quả của việc đẽo cày của anh thợ mộc trong văn 
bản?

.) Từ đó suy luận đưa ra nhận xét về tính cách của 
anh thợ mộc?

+ GV yêu cầu HS đọc chậm văn bản. HS đồng 
loạt thực hiện đọc chậm đoạn văn và nhận diện các 
tín hiệu thẩm mĩ, điểm sáng thẩm mĩ liên quan đến 
vấn đề, huy động những trải nghiệm của bản thân 
để dự đoán, hình dung, tưởng tượng, suy luận, liên 
hệ, so sánh, đối với hiểu biết của bản thân, văn bản 
khác, hiện thực cuộc sống. HS trình bày những suy 
nghĩ của mình một cách vắn tắt. Trên cơ sở nhìn lại 
nội dung, HS rút ra nhận xét tổng hợp, đánh giá ban 
đầu về vấn đề (giọng điệu, ngôn ngữ, nhân vật, hình 
ảnh...), rút ra bài học được tác giả đặt ra. 

+ HS lần lượt trình bày kết quả đọc chậm của 
mình. Trong khi HS vừa đọc vừa nói to điều suy nghĩ 
diễn ra trong đầu bạn đọc khi họ tiếp xúc với văn bản 
theo gợi ý của GV qua những khoảng trống cố tình 
để ngỏ giữa các câu chữ; từ đó rút ra được nội dung, 
ý nghĩa và đưa ra những đánh giá ban đầu của mình 
về vấn đề. HS còn lại lắng nghe, nhận xét cuốn phim 
của bạn theo các tiêu chí, đồng thời, bổ sung vào 
phiếu đánh giá.			 
3. Kết luận

Ngôn ngữ văn học vừa có tính chất khoa học, 
vừa mang tính nghệ thuật. Bản chất môn học cũng 
như dạng bài dạy học đọc hiểu truyện Ngụ ngôn 
theo hướng phát triển NLST là sự kết tinh của trí óc 
và tư duy sáng tạo…. Bài viết đề xuất một số biện 
pháp dạy học nhằm giúp người học phát huy NLST 
một cách có hiệu quả. Việc vận dụng sáng tạo, linh 
hoạt khai thác bản chất của thể loại văn học truyện 
Ngụ ngôn kết hợp với tư duy của người đọc là điểm 
sáng làm tăng khả năng cảm thụ văn học và áp dụng 
vào thực tế cuộc sống một cách linh hoạt và nhuần 
nhuyễn. 
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