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1. Đặt vấn đề
Nghiên cứu phát triển năng lực (NL) cho học 

sinh (HS) trong dạy học là một trong các nghiên cứu 
giáo dục rất phổ biến hiện nay. Cùng với sự ra đời 
của lý luận dạy học, lý luận kiểm tra đánh giá (KT-
ĐG) là một phạm trù được các nhà nghiên cứu về 
giáo dục rất quan tâm vì nó có chức năng quan trọng 
trong hoạt động giáo dục [1] Việc đánh giá được 
NL của HS theo tiêu chí rõ ràng, cụ thể còn rất hạn 
chế. Rubric được khuyến khích sử dụng trong nhà 
trường như một bộ công cụ đánh giá công bằng, khoa 
học và đáng tin cậy. Đặc biệt, công cụ kiểm tra này 
phát huy được thế mạnh ở môn Toán học và đã được 
nghiên cứu trong rất nhiều tài liệu [2]. Song, việc 
vận dụng rubric để xây dựng bộ công cụ đánh giá 
môn Toán học nói chung và Toán thống kê (TK) nói 
riêng nhằm phát triển NL người học trong nhà trường 
phổ thông hiện nay diễn ra chưa thật đồng bộ và hiệu 
quả. Xây dựng bộ công cụ đánh giá NL tư duy thống 
kê (TDTK) của HS trong dạy học Toán TK góp phần 
giải quyết khó khăn cho giáo viên (GV) và cán bộ 
quản lý (CBQL) trong việc thực hiện đổi mới dạy 
học và KT-ĐG theo định hướng phát triển NL cho 
HS ở trường phổ thông hiện nay.
2. Nội dung nghiên cứu
2.1. Rubric
2.1.1. Khái niệm 

Rubric là bảng mô tả chi tiết có tính hệ thống 
(theo chuẩn, tiêu chí và mức) những kết quả (kiến 
thức, kỹ năng, thái độ) mà người học nên làm và cần 
phải làm để đạt được mục tiêu cuối cùng khi thực 
hiện một nhiệm vụ cụ thể [3], [5].

Có thể coi mỗi Rubric là một ma trận 2 chiều giúp 
xác định (đo) giá trị kết quả mà người học đạt được 

tại một “toạ độ” bất kỳ của kiến thức, kỹ năng hoặc 
thái độ.

Hình 2.1. Đồ thị rubric
2.1.2. Phân loại Rubric

Căn cứ vào chức năng và mục đích đánh giá, có 
thể chia Rubric thành 2 loại sau:

- Định tính/Tổng hợp (Holistic): thường được sử 
dụng để đánh giá một cách tổng thể toàn bộ quá trình 
thực hiện nhiệm vụ hoặc sản phẩm cụ thể. Rubric 
Định tính không đòi hỏi sự mô tả chi tiết về các tiêu 
chí (chỉ số) thực hiện của từng công đoạn hay kết quả 
trung gian [5].

- Định lượng/Phân tích (Analytic): được sử dụng 
để đánh giá cho điểm từng công đoạn hoặc kết quả 
trung gian trong quá trình người học thực hiện nhiệm 
vụ. Các điểm đánh giá thành phần sẽ được cộng 
lại thành điểm tổng kết cuối cùng (Moskal, 2000). 
Rubric Phân tích đòi hỏi phải có sự mô tả chi tiết 
(đặc tả) các chỉ số tương ứng với tiêu chí, mức/cấp 
độ và điểm số [6].
2.2. Năng lực tư duy thống kê của học sinh trong 
dạy học Toán 
2.2.1. Khái niệm

Năng lực TDTK là loại NL thực hiện thành công 
một hành động được hình thành và hoàn thiện thông 
qua hoạt động học tập và giải quyết các bài toán 
trong bối cảnh thực tiễn liên quan đến dữ liệu TK 

Xây dựng và sử dụng Rubric đánh giá năng lực 
tư duy thống kê của học sinh ở trường trung học phổ thông
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để giải quyết vấn đề (GQVĐ) mà bối 
cảnh đó đặt ra cần đến tri thức TK, kỹ 
năng TK và thái độ TK.
2.2.2. Khung năng lực tư duy TK

Căn cứ vào mục tiêu và chương 
trình toán học TK ở trường THPT; 
căn cứ vào các yêu cầu về NL của 
công dân thế kỉ XXI và trên cơ 
sở các công trình nghiên cứu trong và ngoài nước 
[6], [8]...... và kinh nghiệm thu được qua quan sát, 
đánh giá, chúng tôi đưa ra khung NL TDTK của HS 
ở trường THPT gốm 3 NL thành tố với 08 tiêu chí 
(biểu hiện hành vib):

Hình 2.2. Khung cấu trúc NL TDTK của HS
2.3. Xây dựng rubric đánh giá năng lực tư duy TK 
của học sinh trung học phổ thông.
2.3.1. Cơ sở khoa học xây dựng các tiêu chí đánh giá 
năng lực tư duy TK của HS

 Để việc đánh giá NL chính xác và khách quan, 
chúng tôi sử dung Rubric đánh giá NL TDTK của HS 
căn cứ vào các cơ sở sau đây:

a) Căn cứ vào quy định về phẩm chất và NL cần 
hình thành cho HS THPT trong chương trình GDPT 
tổng thể sau 2018 [1].

b) Căn cứ vào chương trình GDPT môn Toán học  
[2], môn Toán học góp phần hình thành và phát triển 
NL Toán học ở HS trong đó có NL TDTK.

c) Căn cứ chuẩn kiến thức kĩ năng nội dung TK 
trong chương trình môn Toán học  

c) Theo tài liệu về KT-ĐG trong giáo dục [4]
d) Khung cấu trúc NL TDTK của HS đã được 

xác định 
2.3.2. Quy trình xây dựng rubric đánh giá năng lực 
tư duy TK của HS 

Rubric đánh giá NL TDTK của HS THPT trong 
dạy học TK được chúng tôi xây dựng theo quy trình 
gồm 5 bước được mô tả trong hình 2.2.

Quy trình xây dựng rubric đánh giá NL TDTK 
của HS THPT trong dạy học TK được thể hiện cụ 
thể:

Bước 1. Tổng hợp tài liệu: Để xây dựng rubric 
đánh giá NL TDTK của HS THPT trong dạy học TK 

phù hợp với thực tiễn giáo dục ở 
Việt Nam, chúng tôi đã nghiên cứu: 

- Chương trình GDPT tổng thể 
đặc biệt là các biểu hiện NL THTK 
của HS THPT và vấn đề thiết kế bộ 
công cụ kiểm tra đánh giá được xác 
định trong chương trình.

- Chương trình GDPT môn Toán 
học, chú trọng đến các thành phần 
của NL Toán học được đưa ra trong 
chương trình và các biểu hiện NL 
TDTK đã học; 

- Các công trình về kiểm tra đánh 
giá NL nói chung và NL TDTK đã công bố của các 
tác giả trong và ngoài nước.

Bước 2: Xác định các tiêu chí và mức độ: Có 
nhiều quan điểm về số lượng mức độ trong một 
rubric, các chuyên gia cho rằng số lượng mức thường 
từ 3-5 là phù hợp. Chúng tôi đã xây dựng phiếu đánh 
giá theo tiêu chí để đánh giá NL TDTK cho HS theo 
3 mức: Đạt, khá và Tốt:

+ Mức 1 (NL TDTK ở  mức  độ đạt): Ở mức này, 
HS hoàn thành nhiệm vụ của các tiêu chí NL TDTK 
nhưng chưa chính xác, chưa đầy đủ. 

+ Mức 2 (NL TDTK ở  mức  độ  Khá): Ở mức 
này, HS hoàn thành nhiệm vụ của các tiêu chí NL 
TDTK chính xác nhưng chưa đầy đủ, chưa chi tiết. 

+ Mức 3 (NL TDTK ở  mức  độ  Tốt): Ở mức độ 
này, HS đáp ứng được tiêu chí các biểu hiện của NL 
TDTK một cách chính xác, đầy đủ.

Bước 3: Xin ý kiến chuyên gia. Sau khi xây dựng 
xong rubric đánh giá NL TDTK của HS THPT trong 
dạy học TK dự thảo, chúng tôi gửi tới các chuyên 
gia để xin ý kiến góp ý. Qua ý kiến của chuyên gia, 
nhận thấy một số nội dung cần sắp xếp lại cho hợp 
lí, phù hợp hơn với HS THPT, chúng tôi đã tiếp tục 
điều chỉnh và xin ý kiến các lần tiếp theo đến khi có 

Hình 2.3. Quy trình xây dựng rubric đánh giá NL TDTK của HS 
THPT
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sự đồng thuận cao từ phía các chuyên gia. Nhờ đó, 
chúng tôi đã mô tả các tiêu chí với 3 mức độ rõ ràng, 
phù hợp hơn. 

Bước 4: Thử nghiệm. Dựa trên rubric đánh giá 
NL TDTK của HS THPT trong dạy học TK đã xây 
dựng, tiến hành thử nghiệm đánh giá NL TDTK của 
HS trong dạy học TK, từ đó rút ra kinh nghiệm để 
tiếp tục chỉnh sửa thêm cho phù hợp.

Bước 5: Hoàn thiện. Sau quá trình góp ý của các 
chuyên gia, thử nghiệm, chúng tôi tiếp tục chỉnh sửa 
để hoàn thiện rubric đánh giá NL TDTK của HS 
THPT trong dạy học TK đã đề xuất.
Bảng 2.1. Mức độ biểu hiện của các tiêu chí NL TDTK

3. Kết luận
Vận dụng rubric đánh giá HS trong dạy học Toán 

TK sẽ giúp cho việc đánh giá môn học trở nên khoa 
học, công khai, khách quan, công bằng. Nhờ sử dụng 
Rubric, khoảng cách giữa GV và HS, giữa việc dạy 

và việc học có thể được thu hẹp lại. Rubric còn giúp 
cho việc học của HS trở nên rõ ràng, có mục đích, có 
tổ chức và có thể kiểm soát được. HS có thể sử dụng 
Rubric để tự kiểm tra việc học, tự đánh giá bài làm 
của mình để có kế hoạch cải tiến hoặc nâng cao chất 
lượng học tập để phát huy năng lực.  
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Tiêu chí Mức độ biểu hiện
Đạt (mức 1) Khá (mức 2) Tốt (mức 3)

 1. Xác định 
vấn đề, mục 
đích, nội 
dung, dữ liệu 
TK

Xác định được vấn đề, 
mục đích, nội dung, 
dữ liệu TK nhưng 
chưa chính xác, chưa 
đầy đủ.

Xác định được vấn đề, mục 
đích, nội dung, dữ liệu TK 
chính xác nhưng chưa đầy 
đủ, chưa chi tiết

Xác định được vấn đề, mục đích, 
nội dung, dữ liệu TK đầy đủ và 
chính xác.

 2. Tổ chức 
thu gọn và 
biểu diễn dữ 
liệu TK

Tổ chức thu gọn và 
biểu diễn được dữ liệu 
TK nhưng chưa chính 
xác, chưa đầy đủ.

Tổ chức thu gọn và biểu 
diễn được dữ liệu TK chính 
xác, nhưng chưa chưa đầy 
đủ.

Tổ chức thu gọn và biểu diễn được 
dữ liệu TK chính xác và đầy đủ.

 3. Tập hợp, 
sắp xếp số 
liệu

 Tập hợp, sắp xếp 
được số liệu có liên 
quan đến VĐ nhưng 
chưa chính xác, chưa 
đầy đủ.

Tập hợp, sắp xếp được số 
liệu có liên quan đến VĐ  
phù hợp với mục đích, 
nhiệm vụ học tập.

Tập hợp, sắp xếp được số liệu liên 
quan đến VĐ  phù hợp với mục 
đích, nhiệm vụ học tập khác nhau.

 4. Phân tích 
thống kê 
sơ bộ

Phân tích thống kê 
sơ bộ có trong tình 
huống đưa ra nhưng 
chưa chính xác, chưa 
đầy đủ.

Phân tích thống kê sơ bộ có 
trong tình huống đưa ra một 
cách  hợp lý , nhưng chưa 
chưa đầy đủ.

Phân tích thống kê sơ bộ có trong 
tình huống đưa ra chính xác và đầy 
đủ.

5. Lựa chọn  
phương 
pháp phân 
tích TK 
thích hợp.

Lựa chọn  được 
phương pháp phân 
tích TK thích hợp 
chưa chính xác, chưa 
đầy đủ

Lựa chọn  được phương 
pháp phân tích TK thích hợp 
trong tình huống đưa ra phù 
hợp với mục đích, nhiệm vụ 
học tập.

Lựa chọn  được phương pháp phân 
tích TK thích hợp có trong tình 
huống đưa ra phù hợp với mục 
đích, nhiệm vụ học tập khác nhau.

 6. Phân tích 
và giải thích 
kết quả dữ 
liệu TK

 Phân tích và giải 
thích được kết quả dữ 
liệu TK có trong tình 
huống đưa ra chưa đầy 
đủ .

Phân tích và giải thích được 
kết quả dữ liệu TK có trong 
tình huống đưa ra chưa chi 
tiết, rõ ràng.

Phân tích và giải thích được kết 
quả dữ liệu TK có trong tình huống 
đưa ra chi tiết, rõ ràng.

 7. Báo cáo 
kết quả TK

Báo cáo được kết 
quả TK có trong tình 
huống đưa ra chưa 
đầy đủ.

Báo cáo được kết quả TK 
có trong tình huống đưa ra; 
Hình thành được cách học 
riêng của bản thân.

có trong tình huống đưa ra có trong 
tình huống đưa ra. Hình thành 
được cách học riêng phù hợp với 
đặc thù TK và đáp ứng được nhu 
cầu học tập của bản thân.

 8. Rút ra các 
kết luận có ý 
nghĩa TK

Rút ra được các kết 
luận có ý nghĩa TK 
chưa khách quan, 
chưa chính xác theo 
các tiêu chí xác định.

Rút ra được các kết luận có ý 
nghĩa TK khách quan, chính 
xác kết quả học tập, chỉ ra 
minh chứng mức độ đạt 
được nhưng chưa phù hợp.

Rút ra được các kết luận có ý nghĩa 
TK khách quan, chính xác kết quả 
học tập, chỉ ra các minh chứng/xây 
dựng được hồ sơ học tập phù hợp.


