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1. Đặt vấn đề
  Mục tiêu chung của môn Ngữ Văn ở trường 

trung học phổ thông (THPT) hiện nay là bồi dưỡng 
và nâng cao thêm một bước năng lực văn học cho 
HS, trong đó có năng lực đọc – hiểu văn bản. Chính 
vì thế chương trình được xây dựng theo hai trục tích 
hợp: đọc văn và làm văn. Tiếp cận năng lực trong dạy 
học đọc hiểu đặt trọng tâm vào việc trang bị cho HS 
những năng lực cần thiết để đọc hiểu một cách chủ 
động, sâu sắc và linh hoạt. Thay vì chỉ tập trung vào 
kiến thức lý thuyết, phương pháp này hướng đến việc 
phát triển khả năng vận dụng kiến thức vào thực tiễn, 
giúp HS trở thành những người đọc tích cực và có tư 
duy phê phán.

Bài viết đưa ra một số gợi ý về chiến thuật dạy 
học (CTDHĐH) văn bản văn học theo định hướng 
tiếp cận năng lực trong chương trình GDPT 2018
2. Nội dung nghiên cứu
2.1. Một số khái niệm cơ bản

a) Khái niệm năng lực
Điểm chung trong các cách tiếp cận đều nhìn 

nhận năng lực là tổ hợp của kiến thức, kỹ năng, thái 
độ và một số đặc trưng của cá nhân như tố chất, 
hứng thú, niềm tin… đảm bảo thực hiện thành công 
hoạt động và đạt kết quả mong muốn trong những 
điều kiện cụ thể. 

b) Đọc hiểu văn bản văn học:  Chiến thuật đọc 
hiểu như là những biện pháp, những thủ pháp những 
cách thức, thao tấc nhất định nhằm dẫn dắt quá trình 
nhận thức của HS để chiếm lĩnh, kiến tạo ý nghĩa của 
văn bản một cách tích cực, chủ động, hiệu quả. 
2.2.Dạy học đọc hiểu văn bản văn học ở trường 
THPT đáp ứng yêu cầu hình thành phát triển năng 

lực cho HS  
2.2.1.Vai trò của môn Ngữ Văn trong việc hình thành 
năng lực của HS

Trong nhà trường văn học như một môn học. Dạy 
văn phải xuất phát từ bản chất đặc thù của bộ môn là 
phát triển tình cảm tâm hồn của HS. Hiện nay, môn 
Văn trong nhà trường phải góp phần tích cực vào 
việc nâng cao trình độ phát triển thẩm mĩ lành mạnh 
cho HS, đó là ý nghĩa lâu dài và cấp bách trong sự 
nghiệp đấu tranh chống sự xâm nhập của thứ thẩm mĩ 
rẻ tiền góp phần xây dựng nền văn hoá thẩm mĩ mới 
cho xã hội. Nhưng dạy văn không phải để đào tạo ra 
những kiểu người mọt sách hay những văn nhân trói 
gà không chặt, chỉ biết rung đùi thưởng thức câu thơ, 
câu phú mà thiếu đi những năng lực hành động trong 
đời sống thực tiễn. Lối dạy văn tách rời hiểu biết với 
kĩ năng, nhận thức với hành động không phải hiếm 
trong thực tiễn dạy văn trong nhà trường phổ thông 
của chúng ta lâu nay. Những kĩ năng cơ bản về văn 
ở HS còn rất thấp. HS chưa được chuẩn bị thực sự 
để tự mình khi rời ghế nhà trường có thể độc lập và 
tích cực tham gia vào đời sống văn hoá của xã hội. 
Vì thế, song song với việc chú ý đến trí dục, các nhà 
giáo dục đang hướng đến việc hình thành những kĩ 
năng và năng lực cho từng lớp, từng cấp.

Ý nghĩa tổng quát môn Ngữ Văn là góp hình 
thành và phát triển nhân cách xã hội chủ nghĩa cho 
HS. Môn Văn trong nhà trường phổ thông cần thông 
qua cung cấp kiến thức, thông tin mà bồi dưỡng năng 
lực tiếp nhận ngôn từ, bồi dưỡng nhân cách, thái độ 
tư tưởng tình cảm, tinh thần tự học. Mặt khác, qua 
môn học này mà hình thành và rèn luyện cho HS 
năng lực tiếp nhận và tạo lập văn bản. Với ý nghĩa 
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như trên, dạy văn thực chất là dạy cách đọc, cách giải 
mã văn bản. Thông qua tác phẩm cụ thể vừa giúp HS 
khám phá vẻ đẹp cụ thể, độc đáo của tác phẩm vừa 
hình thành và rèn luyện cho các em cách thức khám 
phá, cách đọc một thể loại tác phẩm nhất định. Dạy 
văn là trang bị cho HS văn hoá đọc để các em có thể 
tự mình đọc và học suốt đời.
2.2.2.Đọc hiểu văn bản văn học và Đổi mới PPDH 
môn Ngữ Văn 

Đổi mới nói chung bao hàm ý nghĩa vận động đi 
lên, thay thế các quan niệm cũ, việc làm cũ đã lỗi thời 
bằng quan niệm mới mẻ, việc làm thích hợp với hoàn 
cảnh mới nhằm thúc đẩy sự vật phát triển. Như vậy 
đổi mới tuyệt nhiên không đồng nhất với việc phủ 
nhận tất cả những gì đã làm trong quá khứ, mà bao 
hàm việc tiếp thu những thành tựu dạy học truyền 
thống. Những gì đã đặt ra trước đây mà thấy đúng 
thì vẫn tiếp tục làm, đồng thời với thái độ nhìn thẳng 
vào sự thật, cái gì chưa đúng, chưa tốt thì phải làm lại 
phù hợp với thực tiễn ở cả nội dung và phương pháp.

Tuy có nhiều cách nói khác nhau nhưng xét đến 
cùng, đổi mới phương pháp giảng dạy ở môn Văn là 
sự vận dụng linh hoạt các nguyên tắc, thao tác giảng 
dạy khác nhau nhằm phát huy tối đa tinh thần chủ 
động tích cực, sáng tạo của HS, giúp HS tự tìm, tự 
khám phá ra chân lí thay vì cách học thụ động, một 
chiều như trước đây. Từ đó HS sẽ có sự phát triển 
toàn diện, thích ứng với yêu cầu đa dạng phong phú 
của cuộc sống.

Từ những yêu cầu đáp ứng đổi mới và xuất phát 
từ PPDH đọc hiểu trong môn Ngữ Văn sẽ đưa đến 
những thay đổi tất yếu về một số cấu trúc, thành tố, 
tiến trình và đặc điểm trong dạy học môn Ngữ Văn, 
những thay đổi cụ thể như: cơ chế dạy học trên lớp, 
thiết kế kế hoạch bài học, đổi mới nội dung KTĐG.

Cơ chế dạy học trên lớp: Cơ chế dạy học văn là 
nói đến sự hiện diện của 3 yếu tố: nhà văn cùng tác 
phẩm – GV – HS. Phương pháp đọc – hiểu xây dựng 
những mối liên hệ hợp lý giữa GV với HS, giữa HS 
với bài văn và sách giáo khoa. Trong đó, sự hoạt động 
tâm lý của chính bản thân HS dưới sự hướng dẫn, tổ 
chức của GV được xem là hạt nhân của cơ chế này. 

Trong thiết kế bài học đọc – hiểu, họat động có 
tính chất khởi động, tạo tâm thế cho HS tiếp nhận 
tác phẩm văn học được gọi là Giới thiệu bài. Mục 
tiêu đọc – hiểu quy định trọng tâm, lượng và chất 
của một bài học văn là hoạt động hết sức căn bản – 
khám phá để chiếm lĩnh văn bản. Trong các giáo án 
trước đây, mục này được gọi là Phân tích hoặc Tìm 

hiểu tác phẩm. Trong thiết kế bài học, hoạt động này 
được gọi là Đọc - hiểu văn bản. Đem đọc – hiểu ứng 
dụng vào hoạt động dạy học văn không chỉ đưa HS 
trở thành người đọc, phát huy tính tích cực của HS, 
làm cho việc học văn trở nên hấp dẫn, giữ gìn bản 
chất của môn học này mà còn gắn liền với việc đổi 
mới hầu như tất cả những gì liên quan đến quá trình 
dạy học văn từ nội dung chương trình SGK, đến cách 
ra đề KTĐG.

Những thay đổi về PPDH, cụ thể là PPDH đọc 
hiểu sẽ kéo theo những thay đổi trong hình thức đánh 
giá, nội dung KTĐG trong môn Ngữ Văn ở THPT. 
HS thông qua việc tiếp xúc tìm hiểu các tác phẩm 
văn học cần hình thành các năng lực chung và năng 
lực chuyên biệt của môn học; Vì thế việc đánh giá 
cần tập trung vào việc xác định được sự hình thành 
và mức độ phát triển của các năng lực thông qua môn 
học của HS; hình thức kiểm tra cần sáng tạo, linh 
hoạt và phù hợp với những đo lường của năng lực 
HS. 
2.3.Một số chiến lược DHĐH văn bản văn học ở 
cấp THPT đáp ứng tiếp cận hình thành PTNLHS

Đọc hiểu là một kỹ năng nền tảng quan trọng 
trong học tập và cuộc sống. Để giúp HS phát triển kỹ 
năng này một cách hiệu quả, GV cần có những chiến 
lược dạy học phù hợp. Dưới đây là một số chiến lược 
được đề xuất trong việc dạy học Môn Ngữ Văn ở 
THPT; Nhóm chiến thuật được chia theo thời điểm: 
Trước khi đọc, Trong khi đọc và sau khi đọc: 
2.3.1.Những chiến lược áp dụng trước khi đọc

a) Kích hoạt kiến thức trước: Với văn bản văn 
học ở chương trình THPT thường đề cập đến một vấn 
đề thuộc xã hội, lịch sử, văn hóa…nhưng nội dung 
chủ đề của các tác phẩm văn học thường phản ảnh 
những sự kiện, hiện tượng thuộc đời sống xã hội và 
lịch sự; HS cần có những hiểu biết nền tảng để có thể 
đọc và hiểu được các nội dung truyền tải trong các 
thông điệp có trong văn bản/ tác phẩm. Nắm được 
đặc điểm này GV cần “kích hoạt những kiến thức” 
có liên quan đế HS có thể đọc và hiểu được nội dung 
cũng như các kiến thức liên quan trong văn bản và 
tác phẩm văn học. 

Chiến thuật này có thể được thực hiện cụ thể: 
Liên hệ với những gì HS đã biết về chủ đề; Đặt câu 
hỏi mở để khơi gợi sự tò mò; Sử dụng hình ảnh, đồ 
thị hoặc sơ đồ tư duy để minh họa.

b). Giới thiệu mục tiêu: Định hướng cho HS trước 
quá trình “tiếp xúc” với văn bản văn học là rất quan 
trọng. HS cần được GV giới thiệu về mục tiêu tiếp 
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cận; định hướng mục tiêu sẽ giúp cho HS xác định 
được tâm thế cũng như kiến thức trong việc đọc – 
hiểu của mình. GV có thể thực hiện chiến lược này 
với các nội dung cụ thê: Nêu rõ những gì HS sẽ đạt 
được sau khi đọc. Giúp HS có mục tiêu rõ ràng khi 
tiếp cận văn bản.

c) Dạy từ vựng: Từ vựng đóng một vai trò quan 
trọng trong việc đọc – hiểu; Trước khi tiếp cận với 
các tác phẩm văn học – công trình nghệ thuật bằng 
ngôn từ, HS cần có một vốn từ đảm bảo đủ để hiểu 
khi đọc. Việc cung cấp vốn từ cho HS được thực hiện 
ngay từ cấp dưới (Tiểu học, Trung học cơ sở); Tuy 
nhiên, cùng với đặc trưng các thể loại và đặc điểm 
các văn bản văn học ở THPTsẽ có những đòi hỏi 
phức tạp hơn, đa dạng hơn về loại từ, mức độ tường 
minh và hàm ẩn. Do đó, việc cung cấp vốn từ vẫn là 
một trong những yêu cầu cần dược đảm bảo cho việc 
đọc – hiểu của HS. Trong mô hình cấu trúc của các 
tiết học môn Ngữ Văn, việc giải thích từ trong phần 
chú thích là một yêu cầu bắt buộc, ngoài ra GV còn 
có thể tăng cường việc cung cấp vốn từ cho HS thông 
qua một số hoạt động cụ thể: Giới thiệu từ vựng mới 
liên quan đến văn bản; Sử dụng các phương pháp 
như giải thích.
2.3.2.Những chiến lược áp dụng trong khi đọc

a) Đọc mẫu: Đây là một bước bắt buộc trong tổ 
chức dạy học Tiếng Việt và Ngữ Văn với các thể loại 
đọc – hiểu văn bản. Tuy nhiên, trên thực tế GV lại 
chưa thấy rõ được vai trò của chiến lược này. Cách 
thức GV đọc mẫu trong giờ Ngữ Văn có thể sẽ là 
động lực, khơi gợi sự tò mò, khám phá tác phẩm của 
HS. Như vậy, đọc mẫu sẽ vẫn là chiến lược cơ bản 
và rất cần thiết trong tổ chức dạy học đọc – hiểu đối 
với HS. Cụ thể, GV có thể thực hiện chiến lược này 
theo cách thức: GV đọc mẫu một đoạn văn để thể 
hiện cách đọc hiệu quả; Nhấn mạnh các từ khóa, câu 
quan trọng.

b) Đọc theo nhóm: Ngoài việc GV đọc mẫu thì 
việc chia nhóm cho HS tự đọc – hiểu văn bản văn 
học trong giờ dạy học Ngữ Văn cũng là một chiến 
lược phù hợp. HS được chủ động sáng tạo, thể hiện 
khả năng của bản thân và rèn luyện kĩ năng hợp tác 
nhóm trong đọc – hiểu. Thông qua hoạt động đọc 
nhóm, mỗi HS sẽ có cơ hội thể hiện khả năng của bản 
thân, cơ hội hình thành và thể hiện năng lực trong 
hoạt động sẽ khiến cho việc đọc trở nên thú vị, HS 
được là chủ thế của chính hoạt động học tập, đáp ứng 
yêu cầu đổi mới trong PPDHvà phát huy tối đa năng 
lực của HS. GV có thể thực hiện theo gợi ý: Chia HS 

thành nhóm nhỏ để cùng nhau đọc và thảo luận;Mỗi 
thành viên đóng góp ý kiến và giải thích ý nghĩa của 
văn bản.

c). Đặt câu hỏi: Qúa trình đọc – hiểu của HS cần 
rất nhiều những gợi ý của GV, chiên lược đặt câu 
hỏi cũng là một trong những chiến lược cơ bản. Tuy 
nhiên, GV cần định hướng việc đưa ra các câu hỏi 
nhằm hình thành năng lực sáng tạo và chủ động của 
HS, tập trung vào việc HS vừa bám sát được các 
yêu cùa cần đặt của bài học vừa thể hiện được bản 
sắc cá nhân trong những khám phá tác phẩm và sự 
sáng tạo trong cách tiếp cận của HS. Chiến lược này 
không còn là mởi mẻ nhưng lại đòi hỏi người GV có 
những đầu tư trong cách thức thực hiện và nội dung 
được triển khai. GV cần lưu ý đảm bảo các yếu tố sau 
trong chiến lược đọc hiểu này: Đặt câu hỏi để kiểm 
tra sự hiểu biết của HS; Khuyến khích HS đặt câu 
hỏi cho nhau.
2.3.3.Những chiến lược áp dung sau khi đọc 

a) Thảo luận: Sau khi tiến hành đọc, HS cần được 
khắc sâu các nội dung đã đọc – hiểu, chiến lược thảo 
luận là chiến lược cần được vận dụng linh hoạt đối 
với HS sau khi đọc. HS sẽ có nhóm học tập, được 
giao các nội dung thảo luận, thông qua thảo luận trao 
đổi, bàn bạc và thống nhất HS sẽ hình thành nhiều kĩ 
năng song song với việc đọc - hiểu. Chiến lược này 
đáp ứng được yêu cầu tích hợp và việc hình thành 
phát triển HS theo hướng tiếp cận hình thành các 
năng lực.  Với chiến lược này, GV có thể thực hiện 
theo gợi ý sau: Tổ chức các hoạt động thảo luận để 
HS chia sẻ ý kiến, quan điểm; Khuyến khích HS đưa 
ra những câu hỏi, ý kiến trái chiều.

b) Viết tóm tắt: Năng lực tổng hợp, khái quát 
là năng lực rất cần thiết cho người học ở bối cảnh 
hiện tại. Từ những kiến thức được học, HS cần có 
năng lực phân tích, tổng hợp, so sánh, rút ra bài học 
hoặc kinh nghiệm cho cá nhân; Học đi đôi với hành. 
Chiến lược tóm tắt chính là một trong những chiến 
lược giúp HS hình thành khả năng khái quát vấn đề. 
Khi tiếp xúc đọc – hiểu văn bản văn học GV nên có 
những yêu cầu cụ thể: Yêu cầu HS viết tóm tắt nội 
dung chính của văn bản; Giúp HS nắm bắt được ý 
chính và trình bày bằng ngôn ngữ của mình.

c) Liên hệ thực tế: Thông qua việc tiếp xúc với 
tác phẩm văn học/văn bản văn học HS cần có những 
liên hệ thực tế; từ văn bản văn học các chủ đề sẽ giúp 
HS có những bài học trải nghiệm nếu có những liên 
hệ với thực tế cuộc sống. GV có những định hướng 
cụ thể: Kết nối nội dung văn bản với cuộc sống thực 
tế; Giúp HS thấy được ý nghĩa của việc đọc và hiểu 
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văn bản
2.3.4.Một số chiến lược khác 

Ngoài những chiến lược trước khi đọc, trong khi 
đọc và sau khi đọc việc đọc hiểu văn bản văn học có 
thể có một số chiến lược khác như: 

Sử dụng sơ đồ tư duy: Giúp HS hình thành các 
mối liên hệ giữa các ý tưởng trong văn bản.

Đọc phản biện: Khuyến khích HS đánh giá tính 
hợp lý, chính xác của thông tin trong văn bản.

Đọc nhanh và đọc kỹ: Giúp HS linh hoạt điều 
chỉnh tốc độ đọc tùy thuộc vào mục đích.
3. Kết luận

Mỗi lớp học, mỗi HS có những đặc điểm riêng. 
GV cần điều chỉnh chiến lược phù hợp với từng đối 
tượng. Tạo ra môi trường học tập vui vẻ, hấp dẫn 
để kích thích sự tò mò và ham học hỏi của HS. Kỹ 
năng đọc hiểu cần được rèn luyện thường xuyên và 
liên tục. Sử dụng nhiều loại văn bản khác nhau (sách, 
báo, truyện, bài báo khoa học...) để giúp HS làm 
quen với nhiều phong cách viết. Ngoài ra thì dạy học 
đọc hiểu còn cần lưu ý đến một số yếu tố khác: Môi 

trường học tập, Vai trò của GV, sự tự giác của HS; để 
thành công với dạy đọc hiểu đáp ứng yêu cầu chương 
trình và hình thành năng lực HS cần phối hợp các 
PPDH đổi mới, sử dụng các chiến lược phù hợp với 
điều kiện thực tế các cơ sở giáo dục và đặc điểm HS
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Thiết kế và tổ chức hoạt động..... (tiếp theo trang 44)

2.4.4. Hoạt động trải nghiệm STEM: Xe chạy bằng 
bong bóng đơn giản

- Thời điểm tổ chức: Sau khi HS có thể quan sát, 
nhận biết, mô tả hình dạng của một số hình phẳng và 
hình khối đơn giản.

- Mô tả chủ đề:
+ Hoạt động trải nghiệm này tạo điều kiện cho HS 

nhận biết hình dạng khối trụ thông qua việc sử dụng 
vật thật và thực hiện được việc gấp, cắt, ghép, xếp để 
tạo thành một chiếc xe chạy bằng bong bóng.

+ Bên cạnh đó, hoạt động “Xe chạy bằng bong 
bóng đơn giản” tạo cơ hội cho HS rèn luyện sự khéo 
léo, cẩn thận trong quá trình cắt, dán,... và phát triển 
các ý tưởng sáng tạo thông qua việc sử dụng màu sắc, 
kết hợp các vật liệu trong quá trình thực hiện.
3. Kết luận

Trong mỗi bài học theo chủ đề STEM, HS được 
đặt trước một tình huống có vấn đề thực tiễn cần giải 
quyết liên quan đến các kiến thức khoa học. Để giải 
quyết vấn đề đó, HS phải tìm tòi, nghiên cứu những 
kiến thức thuộc các môn học có liên quan đến vấn 
đề (qua sách giáo khoa, học liệu, thiết bị thí nghiệm, 
thiết bị công nghệ) và sử dụng chúng để giải quyết 
vấn đề đặt ra. Qua đó, HS vừa học được kiến thức 

khoa học, vừa học được cách vận dụng kiến thức 
đó vào thực tiễn. Những nổ lực đúng hướng ngày 
hôm nay về GD STEM trong trường TH sẽ góp phần 
tác động tích cực tới nguồn nhân lực về Khoa học, 
Công nghệ, Kĩ thuật và Toán học trong tương lai cả 
về số lượng và chất lượng, đóng góp tích cực vào sự 
nghiệp phát triển kinh tế xã hội của đất nước trong 
giai đoạn mới, thực hiện thành công Nghị quyết về 
GD đã đề ra.
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