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1. Đặt vấn đề
Kể chuyện có vị trí quan trọng của môn Tiếng 

Việt nói chung và trong chương trình Tiếng Việt lớp 
4 nói riêng. Kể chuyện đóng vai trò thiết yếu trong 
việc bồi dưỡng kỹ năng và phẩm chất toàn diện cho 
học sinh (HS); kích thích tư duy phân tích, khả năng 
tóm tắt, diễn đạt và mở rộng vốn từ. Thông qua các 
câu chuyện, các em nhận thức được thế giới xung 
quanh, có thêm kinh nghiệm, vốn sống, xác lập thái 
độ của bản thân đối với cuộc sống. Vì vậy, phát triển 
ngôn ngữ, đặc biệt là kĩ năng nói và nghe thông qua 
nội dung kể chuyện là một việc cần thiết và quan 
trọng đáp ứng yêu cầu cần đạt của chương trình mới.
2. Nội dung nghiên cứu
2.1. Nội dung kể chuyện trong sách giáo khoa Tiếng 
Việt lớp 4 (bộ sách Kết nối tri thức với cuộc sống)

Tiếp tục định hướng đã triển khai từ các lớp trước, 
trong Tiếng Việt 4 bộ sách Kết nối tri thức với cuộc 
sống, hệ thống chủ điểm được sắp xếp hợp lí. Qua 
mỗi chủ điểm học tập, HS sẽ được rèn luyện và phát 
triển các kĩ năng đọc, viết, nói và nghe, cũng như 
các kiến thức của môn Tiếng Việt – đáp ứng yêu cầu 
cần đạt của Chương trình môn Tiếng Việt lớp 4. Qua 
cách đặt tên chủ điểm như Mỗi người một vẻ, Trải 
nghiệm và khám phá, Niềm vui sáng tạo, Chắp cánh 
ước mơ, Sống để yêu thương, Uống nước nhớ nguồn, 
Quê hương trong tôi...chúng tôi muốn dõi theo từng 
trải nghiệm, từng niềm vui và mỗi bước trưởng thành 
của HS, những người đồng hành cùng bộ sách này.

Lên lớp 4, lớp 5, HS vẫn tiếp tục được rèn luyện 
kĩ năng kể chuyện đã được hình thành ở các lớp trước 

thông qua kiểu bài Nghe – kể lại câu chuyện vừa 
nghe thầy, cô kể trên lớp. Câu chuyện có độ dài trên 
dưới khoảng 500 chữ, được in trong sách GV, trình 
bày thành tranh hoặc kèm lời giải ngắn gọn trong 
sách giáo khoa. Câu chuyện được thầy, cô kể cho 
HS nghe, rồi HS kể lại. Bên cạnh mục đích chung là 
rèn kĩ năng nói cho HS, kiểu bài này còn rèn kĩ năng 
nghe. Ở nhiều bài có thêm điểm tựa để nhớ truyện là 
tranh minh hoạ và gợi ý dưới tranh. Ví dụ: Dựa vào 
tranh vẽ, kể lại từng đoạn câu chuyện “Đôi cánh của 
ngựa trắng” đã được nghe cô giáo (thầy giáo) kể [4 
131]. Khác với nội dung dạy học kể chuyện trước 
đây, trong SGK Tiếng Việt 4 mới, ngoài việc kể lại 
câu chuyện vừa nghe thầy cô kể trên lớp, HS còn 
được rèn luyện thêm kĩ năng nghe kể chuyện và ghi 
lại những chi tiết quan trọng; tóm tắt lại câu chuyện 
(Kể chuyện Bài học quý, [5, 30]); dựa vào nội dung 
câu chuyện đặt tên cho từng tranh (Kể chuyện Về 
quê ngoại, [5, 105]).

Mặc dù yêu cầu nghe và kể lại câu chuyện đã giảm 
bớt về số lượng nhưng nội dung trong sách cũng có 
thêm một số kiểu bài cũng gắn với yêu cầu HS kể/
thuật lại câu chuyện mà HS được trực tiếp tham gia/
chứng kiến trong hoặc yêu cầu kĩ năng nghe-ghi lại, 
tóm tắt lại nội dung câu chuyện hoặc những chi tiết 
quan trọng trong câu chuyện. Nội dung thuật/kể lại 
câu chuyện này đòi hỏi HS phải có nhiều liên hệ với 
vốn sống, trải nghiệm của các em. Các câu chuyện 
được kể có nội dung liên quan đến các chủ điểm học 
tập xuyên suốt trong chương trình môn Tiếng Việt 4. 
2.2. Sử dụng một số kĩ thuật và hình thức dạy học 
tích cực phát triển năng lực kể chuyện cho HS lớp 4
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2.2.1. Kĩ thuật Chia sẻ nhóm đôi
- Bước 1: GV nêu vấn đề, đưa ra hệ thống câu hỏi 

mở liên quan đến bài học nhằm kích thích trí tò mò 
của HS, dành thời gian để HS suy nghĩ.

- Bước 2: Giao nhiệm vụ cho HS:
+ Yêu cầu HS thành lập nhóm đôi.
+ Sau đó, chia sẻ ý tưởng của mình về vấn đề đã 

nêu.
+ Thảo luận, phân loại vấn đề bàn luận.
- Bước 3: Nhóm đôi này lại chia sẻ tiếp với nhóm 

đôi khác.
- Bước 4: Sau khi kết thúc các hoạt động dạy học:
+ GV cho HS trình bày kết quả thảo luận với cả 

lớp.
+ GV cho thảo luận cả lớp để thu hồi thông tin 

xem vấn đề này HS cần nắm được những thông tin 
gì?

+ GV tổng kết.
Ví dụ: Kể chuyện vừa nghe thầy, cô kể trên lớp: 

“NHÀ PHÁT MINH VÀ BÀ CỤ” [4,100]
- Bước 1: GV nêu vấn đề, cho HS quan sát các bức 

tranh trong SGK và dự đoán nội dung câu chuyện.
- Bước 2: Thảo luận nhóm đôi
+ HS thành lập nhóm đôi và thảo luận về nội 

dung các bức tranh.
+ Mỗi nhóm chia sẻ ý tưởng, tư duy của bản thân 

về các hình ảnh và phân loại nội dung phù hợp với 
từng bức tranh dựa trên thứ tự sắp xếp.

- Bước 3: Chia sẻ và thảo luận mở rộng (các nhóm 
đôi chia sẻ kết quả thảo luận với nhóm khác).

- Bước 4: Báo cáo kết quả và tổng kết:
+ Đại diện các nhóm trình bày nội dung thảo luận 

của nhóm mình.
+ HS toàn lớp cùng thảo luận về nội dung các 

bức tranh.
+ GV kết luận: kể cho HS nghe toàn bộ câu 

chuyện; phân tích nội dung từng bức tranh.
2.2.2. Kĩ thuật sơ đồ tư duy (SĐTD)

Đây là kĩ thuật được sử dụng nhiều nhất trong các 
môn học ở tiểu học. Đặc biệt trong môn Kể chuyện 
ở lớp 4 - 5 với kiểu bài “Kể lại câu chuyện đã nghe 
thầy cô kể trên lớp” hay kiểu bài “Kể lại câu chuyện 
em đã được nghe, được đọc”. Nó là công cụ hữu ích 
có chức năng khai thác tối đa các giá trị tiềm năng 
của bộ não.

Các bước sử dụng kĩ thuật SĐTD trong dạy học:
- Bước 1: Xác định chủ đề: GV đưa ra chủ đề 

chính cần tìm hiểu (từ khóa).
- Bước 2: Hướng dẫn vẽ sơ đồ:
+ Từ chủ đề chính, HS tìm ra các chủ đề nhỏ liên 

quan.

+ Từ mỗi chủ đề nhỏ, HS lại tìm ra những yếu tố 
dựa vào nội dung liên quan.

- Bước 3: Thảo luận và vẽ sơ đồ: HS tiến hành 
thảo luận với nhau và vẽ SĐTD vào giấy.

- Bước 4: Trình bày sơ đồ: Nhóm nào hoàn thành 
sẽ dán sơ đồ lên bảng.

- Bước 5: Thảo luận toàn lớp: GV cho HS thảo 
luận toàn lớp. Yêu cầu đại diện nhóm trình bày 
SĐTD của nhóm mình.

- Bước 6; Hoàn thiện sơ đồ: GV tổ chức cho các 
nhóm chỉnh sửa, bổ sung sơ đồ tư duy nếu thiếu.

Ví dụ: Kể chuyện vừa nghe thầy, cô kể trên lớp: 
“ĐÔI CÁNH CỦA NGỰA TRẮNG” [4,131]

Hoạt động 2: Hướng dẫn vào tranh, kể lại HS câu 
chuyện. Thời gian hoạt động: 10 phút

- Bước 1: GV đưa ra từ khóa “Đôi cánh của ngựa 
trắng”

- Bước 2: Hướng dẫn HS vẽ:
- Bước 3: 

HS thảo luận 
nhóm và vẽ 
lại câu chuyện 
trên khổ giấy 
A0. Sử dụng 
các tờ bìa màu, 
bút màu để 
trang trí theo 
nội dung thảo luận của nhóm.

- Bước 4: trưng bày sản phẩm của nhóm để các 
nhóm khác cùng xem.

- Bước 5: Thảo luận cả lớp:
+ GV gọi đại diện các nhóm lên trình bày kết quả 

của nhóm mình.
+ Cho các nhóm nhận xét, bổ sung.
- Bước 6: Hoàn thiện SĐTD.
Sau khi thảo luận, nhóm nào thiếu nội dung thì 

hoàn thiện lại SĐTD cho hoàn chỉnh; mời đại diện 2 
nhóm lên kể lại toàn bộ câu chuyện dựa vào SĐTD 
vừa hoàn thiện. Các em có thể sử dụng hình ảnh và từ 
ngữ nổi bật để minh họa cho câu chuyện..
2.2.3. Kĩ thuật khăn trải bàn

Kỹ thuật “Khăn trải bàn” là một phương pháp 
giảng dạy hiệu quả có thể áp dụng cho các bài học Kể 
chuyện ở lớp 4. Kỹ thuật này giúp huy động sự tham 
gia tích cực của HS và khuyến khích trách nhiệm cá 
nhân trong quá trình học tập.

Cách thực hiện:
- Bước 1: Chia HS thành các nhóm 4 và phát cho 

mỗi nhóm một tờ giấy A1.
- Bước 2: Các nhóm chia tờ giấy A1 thành các 
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phần:
+ Phần giữa: Dành cho việc ghi chép ý tưởng 

chung của cả nhóm.
+ Phần xung quanh: Chia thành số phần bằng số 

lượng thành viên trong nhóm. Mỗi thành viên sẽ ngồi 
vào vị trí tương ứng với phần của mình trên “khăn 
trải bàn”.

- Bước 3: Mỗi HS làm việc độc lập và ghi chép ý 
tưởng của mình vào phần giấy của mình trên “khăn 
trải bàn”.

- Bước 4: Các thành viên trong nhóm thảo luận và 
thống nhất ý kiến, sau đó ghi chép kết quả thảo luận 
vào phần giữa của “khăn trải bàn”.	

Ví dụ: Kể chuyện vừa nghe thầy, cô kể trên lớp: 
BÀI HỌC QUÝ  [5,30]

Hoạt động Vận dụng: chia sẻ với người thân suy 
nghĩ của em về nhân vật chim sẻ hoặc nhân vật chim 
chích trong câu chuyện Bài học quý.

- Chia lớp thành 8 nhóm (quy định thời gian thảo 
luận là 3 phút). 

- 2 nhóm cùng làm 1 vấn đề (gồm 4 vấn đề)
- Nội dung các vấn đề:
+ Nhóm 1, 2: Trả lời câu hỏi: Chim sẻ có suy nghĩ 

như thế nào và đã làm gì khi nhận được món quà của 
bà ngoại?

+ Nhóm 3, 4: Trả lời câu hỏi: Chim chích đã làm 
gì khi nhặt được những hạt kê ngon lành?

+ Nhóm 5, 6: Trả lời câu hỏi:Chim chích đã nói 
gì khi chim sẻ từ chối nhận phần hạt kê? Vì sao chim 
sẻ cảm thấy xấu hổ?

+ Nhóm 7, 8: Trả lời câu hỏi: Câu chuyện có ý 
nghĩa gì?

- HS suy 
nghĩ, nhớ lại 
các tình tiết 
trong câu 
chuyện, viết 
ý kiến vào ô 
quy định sau 
đó thảo luận 
thống nhất ý 
kiến.- Đại diện nhóm lên trình bày, các nhóm khác 
chú ý lắng nghe để nhận xét, bổ sung cho nhóm bạn.

- GV đưa ra nhận xét, chốt ý: câu chuyện “Bài 
học quý” là một bài học ý nghĩa về tình bạn. Qua 
câu chuyện này, chúng ta cần biết chia sẻ với bạn bè, 
giúp đỡ nhau lúc khó khăn. Lòng tốt sẽ luôn được 
đền đáp xứng đáng.
2.2.4. Sử dụng hoạt động ngoại khóa, tham quan, 
dạy học ngoài trời 

a. Hoạt động ngoại khóa (sân khấu hóa câu 
chuyện): Hoạt động này có thể được tổ chức dưới 
nhiều hình thức đa dạng như trò chơi, đóng hoạt 
cảnh, hoặc trao đổi ý kiến, hỏi đáp về vấn đề liên 
quan đến nội dung kể chuyện. Thông qua hoạt động 
này, vốn hiểu biết của HS về các chủ đề khác nhau 
được mở rộng; khả năng kể chuyện và cảm thụ tinh 
tế cái hay, cái đẹp trong các câu chuyện của các em 
được nâng cao; giáo dục tinh thần tham gia các hoạt 
động tập thể, các phong trào của nhà trường và lớp; 
giúp HS tự tin, mạnh dạn, năng động và vui tươi; 
mang đến một hoạt động học tập giải trí bổ ích và 
được học sinh hứng thú.. 

Ví dụ: Dạy bài: “Bài học quý” [5,30], GV xây 
dựng sân khấu phù hợp với câu chuyện cho HS diễn, 
GV chuẩn bị thêm âm thanh, ánh sáng, trang phục 
diễn (mũ đội hình nhân vật, áo khoác của nhân vật). 
Mỗi đội chơi gồm ba nhân vật thi diễn lại câu chuyện. 
Trong quá trình các em diễn,  GV cần chú ý giọng kể, 
điệu bộ của các em để nhận xét. Ngoài ra, GV cũng 
cần lên kế hoạch cho các khâu khác như: viết kịch 
bản thoại, chuẩn bị trang phục, đạo cụ, cảnh trí,... Có 
thể phân công HS tham gia vào các công đoạn chuẩn 
bị để phát huy khả năng sáng tạo của các em.

b. Hình thức tham quan: Là hình thức tổ chức cho 
HS tham quan di tích lịch sử, cho phép HS trực tiếp 
đến các đền thờ, miếu thờ hoặc địa danh nổi tiếng để 
trải nghiệm thực tế và hiểu rõ hơn về lịch sử. Hình 
thức này giúp HS nhận thức sâu sắc về các vấn đề 
lịch sử, tăng cường sự hiểu biết về văn hóa, truyền 
thống địa phương; phát triển tư duy, khả năng quan 
sát, phân tích và tổng hợp thông tin. Hình thức này 
đòi hỏi sự chuẩn bị của GV mất nhiều thời gian và 
công sức, GV cần phải lên kế hoạch, chuẩn bị chu 
đáo về phương tiện, kinh phí cụ thể. Mặc dù đối 
tượng HS lớp 4 đã có những suy nghĩ và nhận thức 
khá tốt về nhiệm vụ học tập của mình nhưng vẫn cần 
GV chuẩn bị kỹ lưỡng để đảm bảo hiệu quả và an 
toàn cho các em. Một số bài học trong chương trình 
Tiếng Việt lớp 4 mà GV có thể tổ chức cho các em 
học bằng hình thức tham quan. 

Ví dụ như bài “Kể lại một việc có ích mà em đã 
làm cùng bạn bè hoặc người thân; Thuật lại sự việc 
thể hiện truyền thống uống nước nhớ nguồn...”. 

c. Hình thức dạy học ngoài trời: Dạy học ngoài 
trời là một hình thức giáo dục hiệu quả, mang lại 
nhiều lợi ích cho HS. GV nên áp dụng hình thức này 
một cách linh hoạt và phù hợp để nâng cao chất lượng 
dạy học. Thay vì chỉ bó hẹp trong lớp học, HS được 
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trải nghiệm học tập ở nhiều địa điểm khác nhau như 
sân trường, vườn hoa, bãi cỏ,...Việc mở rộng không 
gian kích thích sự tò mò, ham học hỏi và giúp HS 
tiếp thu kiến thức một cách tự nhiên, hiệu quả hơn. 
Các hoạt động đa dạng, phong phú giúp HS giải tỏa 
căng thẳng, tạo bầu không khí học tập vui vẻ, thoải 
mái. HS có cơ hội quan sát trực tiếp các hiện tượng, 
thực hành các hoạt động và tương tác với môi trường 
xung quanh. Qua đó, các em có thể rèn luyện kỹ năng 
quan sát, tư duy, sáng tạo và giải quyết vấn đề.

Ví dụ: một số bài có thể dạy các em sử dụng hình 
thức này: “Kể lại một việc làm có ích mà em đã làm 
cùng bạn bè hoặc người thân” [4,62], “Kể lại một 
việc em đã tham gia góp phần giữ môi trường sống 
xanh, sạch, đẹp” [5,133].

Đổi mới phương pháp dạy học đóng vai trò then 
chốt trong việc nâng cao hiệu quả giáo dục. Chương 
trình tiểu học mới chú trọng vào việc trang bị cho 
HS kỹ năng học tập, giúp HS tự tin và ham học hỏi; 
đồng thời chương trình cũng khuyến khích phương 
pháp giảng dạy cá nhân hóa và hợp tác, tạo điều kiện 
cho HS phát triển năng lực theo tốc độ và khả năng 
riêng của mình. 
3. Kết luận 

Tiếng Việt là môn học quan trọng trong nhà 

trường phổ thông, đặc biệt đối với bậc tiểu học, trong 
đó kể chuyện là một nội dung dạy học quan trọng. Để 
đáp ứng được yêu cầu đổi mới phương pháp dạy học 
theo định hướng phát triển năng lực, nhằm góp phần 
nâng cao hiệu quả dạy học tiếng Việt theo chương 
trình - sách giáo khoa mới rất cần áp dụng những 
phương pháp giảng dạy sáng tạo và hiệu quả để phát 
triển tư duy ngôn ngữ và khả năng sáng tạo cho HS.
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Khai thác một số công cụ trên Moodle....( tiếp theo trang 11)

3. Kết luận 

Cá nhân hóa học tập đang là xu hướng dạy học 
tất yếu trong kỷ nguyên số. Để có thể triển khai hình 
thức dạy học này trên thực tế cho đông đảo người 
học thì tất yếu cần sự hỗ trợ của các giải pháp công 
nghệ. Nghiên cứu này mới chỉ đề cập đến việc khai 
thác một số tính năng sẵn có của hệ quản trị học tập 
Moodle để có thể thực hiện một cách thức cá nhân 
hoá người học. Sử dụng nhiều phương thức để cá 
nhân hoá người học như dựa trên phong cách học 

tập, sử dụng các công nghệ tiên tiến hơn như AI hay 
phân tích học tập với các thuật 
toán phức tạp… chính là những 
định hướng nghiên cứu có thể 
tiếp tục thực hiện nhằm hướng tới 
mục tiêu cuối cùng là cung cấp 
cho người học những trải nghiệm 
học tập có mức độ tuỳ chỉnh cao 
nhất, phù hợp nhất với họ. Với sự 
phát triển của công nghệ thì điều 
này là hoàn toàn khả thi.
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Hình 2.4: Các câu hỏi của video 
tương tác trong công cụ H5P

Hình 2.5: Các thông số khi sinh viên 
trả lời câu hỏi của video tương tác 

trong công cụ H5P




