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1. Giới thiệu  

M n Kho  họ  ở tiểu họ  đượ        ng     tr n    sở k  th   v  ph t triển m n    nhi n – 

X  h i (ở     l p          t  những nền tảng     ản    n đ u  ủ  kho  họ  t  nhi n v      l nh 

v   nghi n  ứu về gi o  ụ  sứ  kh e v  m i trường  M n họ   h  trọng kh i     tr  t  m  kho  

họ   tạo    h i t m hiểu  kh m ph  th  gi i t  nhi n; họ     h giữ g n sứ  kh e v  ứng  ử ph  

hợp v i m i trường sống  ung qu nh  ho học sinh tiểu học. N i  ung m n họ  đượ        ng 

theo  hủ đề  g m:  hất; n ng lượng; th   v t v  đ ng v t; nấm; vi khu n;  on người v  sứ  kh e; 

sinh v t v  m i trường [1]  Những n i  ung n   rất g n g i  g n liền v i th   ti n đời sống hằng 

ng       em   i p c n v i phư ng ph p  ạy học tình huống  o      hu  n gi  người Anh Harold 

P lmer đư  r  v o giữa th  kỷ XIX cho thấ  đ   l  phư ng ph p  ạy học phù hợp v i yêu c u 

của môn Khoa học. Trong suốt những n m  9 0 đ n  960  phư ng ph p giảng dạy tình huống 

đượ  đư  r  v  ph t triển trong nhiều l nh v c giáo dục [2]. Giáo viên áp dụng phư ng ph p  ó 

chủ đ  h hoặc tạo ra các tình huống cụ thể  sinh đ ng theo n i dung dạy học, miêu tả ngôn ngữ 

nhằm kh i   y hứng thú và tính chủ đ ng của học sinh. Theo Juning Zhang [3] phư ng ph p  ạy 

học tình huống  gi o vi n đóng v i tr  l  người ki n tạo  người xây d ng và là c u nối nh n thức 

cho họ  sinh để giúp học sinh hiểu và ti p thu ki n thức. Comenius [4] chỉ ra rằng khởi đ u của 

mọi tri thức là nh n thức cảm tính. Lí thuy t củ   ng được áp dụng tốt trong phư ng ph p giảng 

dạy tình huống vì theo nguyên t c ti p nh n tri thức thì khi ti p xúc tr c ti p khung cảnh cụ thể 

học sinh có nhiều khả n ng ti p thu ki n thức m t cách chủ đ ng h n  Học sinh hình thành s  

nh n bi t và nh n thức của chính mình thông qua nghe, nhìn, cảm nh n và th c hành. Cùng quan 

điểm này, Ruochen Shi [5] cho rằng phư ng ph p  ạy học tình huống giúp học sinh có thể học 

cách sử dụng     k  n ng qu  th c hành. Các tình huống có vấn đề m t    h sinh đ ng cung cấp 

 ho người họ     h i để hiểu ý ngh   đ  h th c của các ki n thức, kỹ n ng được v n dụng trong 

cu c sống. Bên cạnh đó  l  thu  t về nh n thứ  định vị tin rằng việc học hiệu quả chỉ có thể được 

ti n hành trong m t số tình huống nhất định.  

Dạy học tình huống giúp họ  sinh nu i  ưỡng ý thứ   tư tưởng và tạo ảnh hưởng tốt cho các 

em. Szeto [6] cho rằng dạy học theo tình huống còn tối ưu hó  qu  tr nh học t p của học sinh. 

Học sinh tích c c tham gia vào quá trình học t p vì nh n thứ  được các mụ  đ  h đ ng đ n của 

giáo dục mà không còn nh n thấy giáo dục là c c hình và kh c nghiệt. 

Phư ng ph p  ạy học tình huống t  lâu có nhiều đóng góp trong qu  tr nh gi o  ụ   o đó 

nhiều nhà khoa học nghiên cứu áp dụng phư ng ph p  ạy học tình huống trong dạy họ  như 

Richard và Rodgers [7] áp dụng phư ng ph p t nh huống vào dạy ngữ pháp trong giảng dạy ngôn 

ngữ v  đ   hứng minh hiệu quả củ  nó  C ng trong nghi n  ứu dạy học tình huống trong l nh v c 

dạy học ngôn ngữ như Pittm n [8], Juan Du [9], Yuhan Huang [10], Junying Zhang [3] mô tả 

việc áp dụng phư ng ph p  ạy học tình huống trong tài liệu hư ng dẫn học t p cho học sinh qua 

các n i dung luyện t p trọng âm và ngữ điệu phát triển t  v ng d a vào những tình huống g n 

liền v i th c t . Ở Việt N m   ng  ó m t số tác giả nghiên cứu áp dụng phư ng ph p  ạy học 

tình huống trong dạy họ  như Ngu  n Linh Giang [11] đư  r  m t số biện pháp v n dụng phư ng 

pháp nghiên cứu tình huống trong giảng dạy môn học K  toán Tài chính. Tác giả Trịnh V n Biều 

và Khammany Sengsy [12] đề xuất qui trình thi t k  tình huống phù hợp v i mục tiêu của n i 

dung môn Hóa và g n liền v i th c ti n t  đó  p  ụng các tình huống này trong dạy học môn 

Hóa. Tác giả Mai Thị  h  [13] đề xuất v n dụng phư ng ph p  ạy học tình huống trong dạy học 

môn Lý lu n chính trị ở đại học. Áp dụng phư ng ph p  ạy học tình huống có thể nâng cao k t 

quả học t p của học sinh khi tình huống được xây d ng và thi t k  phù hợp v i ngữ cảnh, mục 

tiêu môn học  điều này   ng được các nhà giáo dụ  qu n t m như t   giả Phan Thị Thu Hiền [14] 

đề xuất tiêu chu n và qui trình xây d ng bài t p tình huống trong dạy học môn Sinh l p 10. Tác 

giả Tr n Thị Hạnh Phư ng [15] nghiên cứu thi t tình huống trong dạy học môn Ngữ v n  

 Ở b c tiểu học tác giả Ruijia [16] đ   p  ụng phư ng ph p t nh huống trong dạy học môn 

 o n v    ng đ   hứng minh hiệu quả của nó. Tác giả Phạm Thị Ánh H ng [17] đề xuất qui trình 

xây d ng tình huống g n liền v i th c ti n trong dạy học môn T  nhiên và Xã h i nhằm phát 
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triển n ng l c v n dụng ki n thức, kỹ n ng  ho học sinh l p 3. Nhóm tác giả Đỗ H ng Cường và 

các c ng s  [18] thi t k  bài t p tình huống trong dạy học môn Khoa học nhằm phát triển n ng 

l c giải quy t vấn đề và sáng tạo cho học sinh tiểu họ   Như v   phư ng ph p  ạy học tình 

huống thể hiện vai trò của nó trong việ  đảm bảo rằng các ki n thức, kỹ n ng được dạy là th c t  

g n liền v i lứa tuổi nâng cao tính chủ đ ng, sáng tạo và s  hứng thú của học sinh trong quá trình 

họ  được nghiên cứu ở nhiều môn học và cấp học.  

Phư ng ph p  ạy học tình huống được nhiều nhà giáo dụ  trong v  ngo i nư c áp dụng trong 

dạy học nhiều môn họ   Đối v i môn Khoa học ở tiểu học áp dụng phư ng ph p  ạy học tình 

huống gi p họ  sinh  ó những hiểu  i t về th  gi i t  nhi n  m i trường t  nhi n  ung qu nh v  

h nh th nh khả n ng v n  ụng ki n thứ  kho  họ  v o  u   sống  N i  ung m n họ  tạo  ho họ  

sinh nhiều t nh huống  ó vấn đề    u   u     em   n  hủ đ ng  t  h     để t m r  hư ng giải 

qu  t     vấn đề  Do đó  p  ụng phư ng ph p  ạy học tình huống vào dạy học môn Khoa học ở 

tiểu học là phù hợp   u  nhi n  hư   ó   ng tr nh nghi n  ứu nào cho thấy hiệu quả của nó. 

Nghiên cứu l a chọn phư ng ph p th c nghiệm để kiểm chứng tính hiệu quả củ  phư ng ph p 

v i mục tiêu dạy học môn khoa học cho học sinh tiểu học.  

1.1. Phương pháp dạy học tình huống 

Theo Ruochen Shi [5] phư ng ph p  ạy học tình huống là m t phư ng ph p sư phạm đ i h i 

giáo viên v n dụng các kỹ n ng v  khả n ng s ng tạo củ  m nh để làm nổi b t hình ảnh của n i 

dung trong quá trình dạy họ   Điều n   đ i h i phải tạo ra những cảnh cụ thể có thể kh i   y cảm 

    v  th i đ  của học sinh, giúp tạo ra trải nghiệm học t p cho họ  sinh  Đặng V  Hoạt và 

Nguy n Hữu Hợp [19] cho rằng phư ng ph p  ạ  họ  t nh huống l  phư ng ph p  ạ  họ  trong 

đó gi o vi n tổ  hứ   ho sinh vi n  em   t  ph n t  h  nghi n  ứu  thảo lu n để t m r      

phư ng  n giải qu  t     t nh huống  qu  đó đạt đượ  mụ  ti u đề r   Như v y cả hai khái niệm 

đều t p trung vào vai trò của giáo viên trong việ      định được tình huống theo những ngữ cảnh 

cụ thể và tổ chức cho học sinh phân tích tình huống t  đó t m r  hư ng giải quy t tình huống. 

D a vào khái niệm củ  phư ng ph p  ạy học tình huống. Tác giả Tr n V n Hà [20] đề xuất ti n 

trình sử dụng phư ng ph p  ạy học tình huống vào tổ chức dạy học g m      ư c sau: 

- Bư    : Đặt vấn đề: GV cung cấp yêu c u c n đạt được sau khi tham gia giải quy t tình 

huống. Hoạt đ ng này tạo hứng thú, t p trung của HS tham gia quá trình học t p  Để th c hiện tốt 

 ư   n   gi o vi n thường sử dụng m t số hình thứ  như tổ chứ  tr   h i nh , phim, tranh ảnh, 

câu chuyện liên quan bài học. 

- Bư c 2: Cung cấp tình huống  

+ Tình huống sử dụng đảm bảo m t số yêu c u như:   nh huống dạy học phải g n v i yêu c u 

c n đạt của bài học, phải là s  ch t lọc các s  kiện, hiện tượng có tính chất điển hình và khái quát 

cao. Tình huống đ   đ ng  ảy ra hoặc giả định có thể xảy ra trong th c t   kh ng n n đư  r  

những tình huống không bao giờ xảy ra, phải  ó định tính, có tác dụng k  h th  h tư  u  v  g   

hứng th   ho người học, v a sứ   kh ng qu  đ n giản và phức tạp, vấn đề phải phù hợp v i sinh 

viên. Tình huống mang tính khả thi  đảm bảo những điều kiện c n v  đủ để có những giải pháp 

hợp lí có thể chấp nh n được. Tình huống trình bày súc tích, rõ ràng, ng n gọn, nổi b t để sinh 

viên hiểu đ ng vấn đề c n giải quy t. Vấn đề của tình huống c n phải có tính liên quan, sinh viên 

có nhu c u giải quy t  h ng v  đó l  lợi   h  l  đ i h i c n phải giải quy t để có thể thích nghi v i 

cu c sống nói chung và hoạt đ ng nghề nghiệp nói riêng.  

+ Tổ chức cho học sinh tìm hiểu th ng tin li n qu n đ n tình huống như  i n bi n thời gian, 

không gian, tranh lu n  ph t hu  tr  tưởng tượng, khám phá của họ  sinh  Gi o vi n điều khiển 

cu c tranh lu n sao cho sôi nổi, liên tục. Tổ chức lấy ý ki n phản h i của học sinh m t cách tích 

c c và chính xác. 

- Bư c 3: Tổng k t 

D a vào những su  ngh     h thức giải quy t tình huống của học sinh mà giáo viên có những 

k t lu n giá trị và nâng cao ph n lí thuy t cho học sinh về cách giải quy t vấn đề hợp lý. 



TNU Journal of Science and Technology 229(12): 344 - 351 

 

http://jst.tnu.edu.vn                                                347                                                   Email: jst@tnu.edu.vn 

1.2. Lý luận về môn Khoa học ở tiểu học  

1.2.1. Mục tiêu 

Chư ng tr nh m n Kho  học [1] thể hiện mụ  ti u  hung “Chư ng tr nh m n Kho  học trang 

bị cho học viên những ki n thứ      ản, cốt lõi nhất về khoa học, tin học và công nghệ; góp ph n 

củng cố những ph m chất  n ng l c môn T  nhiên-Xã h i đ   ó ở gi i đoạn trư c; hình thành, 

phát triển những ph m chất  n ng l    hung v  n ng l       ản về khoa học, tin học và công 

nghệ phục vụ  ho l o đ ng và sản xuất, thích ứng được v i s  phát triển của xã h i; có ki n thức 

v  k  n ng  ảo vệ sức kh e bản thân và c ng đ ng, tinh th n trách nhiệm v i môi trường sống; 

t nh   u qu  hư ng  đất nư  ”  

1.2.2. Nội dung môn khoa học ở tiểu học có thể sử dung phương pháp dạy học tình huống 

Chư ng tr nh m n Kho  họ  [1] ở tiểu họ      tr n nền tảng     ản    n đ u  ủ  kho  họ  t  

nhi n (  o g m     kho  họ  về v t l   hó  họ   sinh họ        v      l nh v   nghi n  ứu về gi o 

 ụ  sứ  kh e  gi o  ụ  m i trường   r n    sở đó  n i  ung gi o  ụ   ủ   hư ng tr nh m n Kho  

họ    o g m 6  hủ đề: Chất v  N ng lượng;  h   v t v  đ ng v t; Nấm v  vi khu n; Con người 

v  sứ  kh e;  inh v t v  m i trường; Chuyên đề t  chọn về an toàn th c ph m  Những  hủ đề 

n   s  đượ  ph t triển  u  n suốt t  l p   đ n l p 5. N i  ung      hủ đề g m:      i họ  h nh 

th nh ki n thứ  m i  6   i  n t p v  đ nh gi   uối mỗi  hủ đề  

V i các n i dung khoa học g n liền v i th c t  có thể sử dụng phư ng ph p  ạy học tình 

huống có thể nâng cao k t quả giáo dục họ  sinh h n  B i vi t đề xuất m t số n i dung môn khoa 

học có thể sử dụng phư ng ph p  ạy học tình huống như Bảng 1. 

Bảng 1. Nội dung môn Khoa học có thể sử dụng phương pháp dạy học tình huống trong dạy học 

STT Nội dung Yêu cầu cần đạt 

1 Nư c 
Th c hiện được và v n đ ng những người xung quanh cùng 

bảo vệ ngu n nư c và sử dụng nư c ti t kiệm.  

2 Không khí 
Bi t tránh ánh sáng quá mạnh chi u vào m t; sử dụng ánh 

sáng phù hợp để bảo vệ m t, tránh bị c n thị. 

3 Âm thanh, nhiệt 
V n dụng được ki n thức về v t dẫn nhiệt tốt hoặ  k m để 

giải quy t m t số vấn đề đ n giản trong cu c sống. 

4 Nhu c u sống của th c v t v  đ ng v t V n dụng ki n thứ  trong  h m só  v t nuôi 

5 Nấm, Nấm có lợi và nấm có hại N u được nguyên nhân gây bệnh và cách phòng tránh 

6 Dinh  ưỡng ở người 
Th c hiện được phòng, tránh m t số bệnh li n qu n đ n dinh 

 ưỡng và v n đ ng mọi người trong gi  đ nh   ng th c hiện. 

7 Vai trò của th c v t trong chuỗi thứ   n 
Th c hiện được m t số việc làm giữ cân bằng chuỗi thứ   n 

trong t  nhiên và v n đ ng gi  đ nh   ng th c hiện. 

2. Phƣơng pháp nghiên cứu 

Nghiên cứu này áp dụng phư ng ph p th c nghiệm là m t trong     phư ng ph p định lượng 

trong nghiên cứu khoa học. Creswell J. W. và Crwswell J. D. [21] cho rằng phư ng ph p th c 

nghiệm được sử dụng nhằm kiểm chứng s  th   đổi của m t hay nhiều bi n m t cách có hệ 

thống để đ nh gi  t   đ ng củ      t   nh n đ n đ u r  định trư c. Th c nghiệm được ti n hành 

đối v i hai nhóm: nhóm th c nghiệm v  nhóm đối chứng  Đối tượng th c hiện là 159 học sinh 

đ ng học l p 4 tại m t trường tiểu họ  tr n địa bàn tỉnh B nh Dư ng  Việt N m   rong đó nhóm 

th c nghiệm g m 79 họ  sinh được giáo viên dạy học môn Khoa học bằng phư ng ph p  ạy học 

tình huống  Nhóm đối chứng g m 80 họ  sinh được giáo viên dạy học bằng những phư ng ph p 

dạy học truyền thống. Cả h i đều th c hiện m t bài kiểm tr  trư c khi cu c th c nghiệm b t đ u. 

K t quả phân tích T- test cho thấy không có s  khác biệt  ó ý ngh   thống kê vì P= 0,074>0,05 

v i giá trị trung   nh nhóm đối chứng (M=2,96) và nhóm th c nghiệm (2,73). K t quả này xác 

nh n rằng trư c khi th c nghiệm hai nhóm có s  tư ng đ ng về ki n thức môn Khoa học.  

K t quả môn Khoa họ  đượ  đ nh gi  qu    i kiểm tra học kỳ 1, bài kiểm tra g m 12 câu h i 

(8 câu tr c nghiệm khách quan (TNKQ), 4 câu t  lu n (TL)) được đ nh gi  theo th ng điểm 10 
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g m 3 mứ  đ  đ nh giá. Số liệu được phân tích bằng ph n mềm SPSS qua thống k  m  tả  so 

s nh  ữ liệu thu đượ  qu  điểm trung   nh (Me n   ủ  điểm số học sinh đạt sau bài kiểm tra, so 

s nh điểm trung trình (Mean) của các mứ  đ  đ nh gi  về ki n thức, kỹ n ng v  v n dụng học 

sinh đạt đượ   so s nh đ  lệ h  hu n ( t n  r  Devi tion- k  hiệu  D   ho  i t mứ  đ  ph n t n 

điểm số và các mứ  đ  đ nh gi  họ  sinh đạt đượ   v  kiểm định  - tests đ c l p (In epen ent – 

  mples  - test  nhằm  em   t s  kh    iệt gi  trị trung   nh  ủ  h i nhóm kh   nh u (trư   v  

s u th   nghiệm   ó ý ngh   h   kh ng  

3. Kết quả và bàn luận 

Tổng số học sinh tham gia th c nghiệm là 159 học sinh l p    trong đó  ó 79 học sinh thu c 

nhóm th c nghiệm, 80 học sinh thu   nhóm đối chứng. Tất cả họ  sinh đều tham gia vào quá 

trình dạy họ  theo  hư ng tr nh  hung   rong đó học sinh nhóm th c nghiệm học v i các n i 

 ung m n Kho  được tổ chức dạy họ  theo phư ng ph p  ạy học tình huống  Đ nh gi  k t quả 

học t p môn Khoa của cho học sinh l p 4 theo ma tr n như ở bảng 2. 

Bảng 2. Ma trận đề kiểm tra học kỳ 1 môn Khoa học lớp 4 

Điểm 

xi 

LỚP TN (N = 79) LỚP ĐC (N = 80) 

Tần số fi Tỉ lệ % % HS đạt điểm Xi trở xuống Tần số fi Tỉ lệ % % HS đạt điểm Xi trở xuống 

0 0 0 0 0 0 0 

1 0 0 0 0 0 0 

2 0 0 0 0 0 0 

3 0 0 0 0 0 0 

4 0 0 0 10 12,5 12,5 

5 8 10,1 10,1 32 40,0 52,5 

6 12 15,2 25,3 10 12,5 65,0 

7 20 25,3 50,6 12 15,0 80,0 

8 20 25,3 75,9 8 10,0 90,0 

9 14 17,7 93,7 6 7,5 97,5 

10 5 6,3 100,0 2 2,5 100,0 

Tổng 79 100,0  80 100,0  

Ma tr n đề kiểm tra môn Khoa học g m      u trong đó  ó 8   u tr c nghiệm khách quan và 

4 câu t  lu n. Các câu h i trong bài kiểm tra thể hiện 3 mứ  đ   trong đó mức 1 là nh n bi t, mức 

2 là thông hiểu, mức 3 là v n dụng  ph n t  h  đ nh gi   s ng tạo. Ma tr n thể hiện điểm số cho 

t ng mứ  đ  là mức 1 chi m 3,0 điểm, mức 2 chi m 3,  điểm, mức 3 là 3,  điểm. 

3.1. Kết quả điểm số môn Khoa học học sinh đạt được sau thực nghiệm 

Bảng 3. Bảng phân bổ tần số, tần suất và tần suất lũy tích điểm bài kiểm tra môn Khoa học sau thực nghiệm 

  Điểm xi 

LỚP TN (N = 79) LỚP ĐC (N = 80) 

Tần số 

(fi) 
Tỉ lệ (%) 

% HS đạt điểm 

Xi trở xuống 
Tần số (fi) Tỉ lệ (%) 

% HS đạt điểm 

Xi trở xuống 

0 0 0 0 0 0 0 

1 0 0 0 0 0 0 

2 0 0 0 0 0 0 

3 0 0 0 0 0 0 

4 0 0 0 10 12,5 12,5 

5 8 10,1 10,1 32 40,0 52,5 

6 12 15,2 25,3 10 12,5 65,0 

7 20 25,3 50,6 12 15,0 80,0 

8 20 25,3 75,9 8 10,0 90,0 

9 14 17,7 93,7 6 7,5 97,5 

10 5 6,3 100,0 2 2,5 100,0 

Tổng 79 100,0  80 100,0  
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Ph n t  h điểm số môn Khoa học họ  sinh đạt được sau th c nghiệm qua thống kê mô tả về 

t n số, t n số và t n số t  h l   điểm bài kiểm tra k t thúc học kỳ 1.  

Bảng 3 cho thấy điểm số môn Khoa học của học sinh ở nhóm th c nghiệm có t n suất cao nhất, 

t p trung ở điểm 7 và 8 chi m tỷ lệ  6%  trong khi đó t n suất điểm cao nhất của học sinh ở nhóm 

đối chứng t p trung ở điểm 5 chi m t i  0%  Đối v i điểm cao ở mức hoàn thành tốt l  điểm 9 và 

10 ở nhóm th c nghiệm chi m t n suất l    %  trong khi đó nhóm đối chứng chỉ chi m  0%  Như 

v y k t quả điểm số môn Khoa học của học sinh ở nhóm th c nghiệm   o h n nhóm đối chứng. 

 u  nhi n để thấ  rõ điều này thông qua biểu đ  hình 1 về t n suất t  h l   điểm số của học sinh ở 

2 nhóm th c nghiệm v  đối chứng.  

 

Hình 1. Biểu đồ tần suất lũy tích điểm kiểm tra sau thực nghiệm của nhóm TN và ĐC 

Đường t n suất l   t  h điểm của nhóm th c nghiệm luôn nằm ph    ư i so v i đường t n 

suất l   t  h điểm củ  nhóm đối chứng  Điều này chứng t  họ  sinh  ó điểm Xi trở xuống của 

nhóm th c nghiệm lu n  t h n nhóm đối chứng. Nói cách khác, học sinh nhóm th c nghiệm có 

điểm kiểm tr    o h n so v i điểm của học sinh nhóm đối chứng  Như v y, việc v n dụng 

phư ng ph p t nh huống trong trong dạy học môn Khoa họ   ư   đ u mang lại k t quả khả quan 

cho việc học của họ  sinh   u  nhi n để kiểm chứng xem th c s  có s  khác biệt hay không giữa 

điểm của học sinh ở hai nhóm th c nghiệm v  đối chứng, tác giả ti n hành kiểm định T- test đ c 

l p giữa hai nhóm th c nghiệm v  đối chứng k t quả thể hiện ở bảng 4. 

T-test đ c l p của nhóm th c nghiệm v  nhóm đối chứng sau th c nghiệm v i đ  tin c   α = 0 0 . 

Bảng 4. Kết quả kiểm định T-test độc lập 

Nhóm Số HS (N) Điểm trung bình (TB) Độ lệch chuẩn (SD) Sai số chuẩn (Std) Sig. (2 tailed) 

Nhóm TN 79 6,92 1,88 0,21 
0,000 

Nhóm ĐC 80 5,81 1,73 0,19 

Qu  so s nh điểm trung bình bài kiểm tra sau th c nghiệm của nhóm th c nghiệm và nhóm 

đối chứng, cho thấ  điểm trung bình giữa hai nhóm có s  chênh lệ h kh  đ ng kể  Điểm trung 

bình của học sinh nhóm th c nghiệm là 6,9   nhóm đối chứng là 5,8   Như v   điểm trung bình 

của nhóm th c nghiệm   o h n điểm trung bình củ  nhóm đối chứng là 1,   điểm. Chứng t  chất 

lượng học t p của sinh nhóm th c nghiệm có ti n b  nhiều h n so v i họ  sinh nhóm đối chứng. 

Đ  lệch chu n điểm trung bình của nhóm th c nghiệm thấp h n nhóm đối chứng, chứng t  điểm 

số của học sinh nhóm th c nghiệm đ ng đều h n họ  sinh nhóm đối chứng. Giá trị Sig = 0,000 < 

0,05 của kiểm nghiệm T-test đ c l p cho thấy có s  khác biệt  ó ý ngh   về mặt thống k   điều 

này cho thấy chất lượng học t p của học sinh nhóm th c nghiệm và họ  sinh nhóm đối chứng sau 

t   đ ng sư phạm là có s  khác biệt về điểm số  Điều này chứng t  giáo viên sử dụng phư ng 

pháp dạy học tình huống trong dạy học môn Khoa học mang lại hiệu quả.  

3.2. So sánh các mức độ đánh giá học sinh đạt được trong bài kiểm tra môn Khoa học 
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Để so sánh các mứ  đ  học sinh đạt được trong bài kiểm tra môn Khoa học, tác giả ti n hành 

    định điểm số họ  sinh đạt được ở t ng mứ  đ  trong bài kiểm tr    rong đó điểm tối đ  học 

sinh đạt được ở mứ    l    điểm, mứ    l      điểm, mứ    l      điểm. K t quả phân tích thể 

hiện được trong Bảng   như s u: 

Bảng 5. Kết quả so sánh các mức độ đánh giá học sinh đạt được 

Mức độ đánh giá 
Lớp TN (N = 79) Lớp ĐC (N = 80) 

TB Std TB Std 

Mức1 2,82 0,38 2,63 0,48 

Mức 2 2,46 0,51 2,20 0,59 

Mức 3 2,11 0,70 1,15 0,83 

Bảng 5 cho thấy sau th c nghiệm     điểm trung bình của t ng mứ  đ  của nhóm th c 

nghiệm đều   o h n nhóm đối chứng nhưng đ  lệch chu n của t ng mứ  đ  của nhóm th c 

nghiệm lại nh  h n nhóm đối chứng. Chứng t  giáo viên áp dụng phư ng ph p  ạy học tình 

huống vào dạy môn Khoa học mang lại hiệu quả   o h n v  đ ng đều giữa các học sinh ở tất cả 

các mứ  đ  đ nh gi   

Nghiên cứu tìm cách kiểm tra mối quan hệ giữa tổ chức dạy học môn Khoa học bằng phư ng 

pháp dạy học tình huống và k t quả học t p của học sinh tiểu học. K t quả th c nghiệm cho thấy s  

khác biệt đ ng kể về điểm trung bình của họ  sinh đạt được giữa nhóm th c nghiệm v  nhóm đối 

chứng đối v i k t quả học kỳ 1. Ở nhóm đối chứng sau khi th c nghiệm họ  sinh   ng  ó s  ti n b  

tuy nhiên s  t   đ ng lên các họ  sinh kh ng đ ng đều. Ở nhóm th c nghiệm giáo viên áp dụng 

phư ng ph p  ạy học tình huống trong dạy học môn Khoa học, k t quả điểm trung bình học sinh 

đạt   o h n nhóm đối chứng và s  t   đ ng của quá trình giáo dục lên họ  sinh   ng đ ng đều h n   

M t trong những thách thức khi so sánh công trình nghiên cứu này v i các nghiên cứu khác là 

áp dụng phư ng ph p  ạy học tình huống vào dạy học môn Khoa học ở tiểu họ    rư   đ   gi o 

vi n thường áp dụng phư ng ph p   n t   nặn b t trong dạy môn Khoa họ   đ     ng l  m t 

phư ng ph p gi p học sinh thí nghiệm, quan sát, nghiên cứu tài liệu theo s  gi i thiệu của nhà 

khoa họ  người Pháp Georges Charpak [22]  Phư ng ph p th  nghiệm như nghi n  ứu v n dụng 

phư ng ph p th  nghiệm trong dạy học khoa họ  theo định hư ng nghiên cứu tại thành phố H  

Chí Minh của nhóm tác giả Nguy n Minh Giang và Nguy n Tr n Thanh Liêm [23]  Phư ng ph p 

dạy học tình huống  hư  được nghiên cứu nhiều trong dạy học môn khoa họ   Do đó   n mở 

r ng nghiên cứu s u h n  ho việc thi t k  các tình huống m t cách th n trọng sao cho phù hợp 

v i n i dung môn Khoa học và phù hợp v i lứa tuổi tiểu học.  

Nghiên cứu xác định m t số khuy n nghị nghiên cứu s u h n li n qu n đ n nghiên cứu này. 

Nghiên cứu đ   hứng minh được hiệu quả khi áp dụng phư ng ph p  ạy học tình huống trong 

dạy học môn Khoa học. Tuy nhiên số lượng mẫu th c nghiệm chỉ th c hiện ở 4 l p     o đó  ó 

thể t ng số lượng mẫu th c nghiệm ở l p   để khẳng định h n hiệu quả giáo dục.  

4. Kết luận 

Nghiên cứu th c nghiệm cho thấy s  khác biệt điểm trung bình của học sinh giữa nhóm th c 

nghiệm v  nhóm đối chứng   rong đó     mứ  đ  đ nh gi  đạt được của học sinh ở nhóm can 

thiệp đều   o h n nhóm kiểm soát ở tất cả các mứ  đ  đ nh gi   Dữ liệu này cho thấy mối quan 

hệ giữa áp dụng phư ng ph p t nh huống trong tổ chức dạy học môn Khoa học v i k t quả học 

sinh đạt được. Th c nghiệm  ó đối chứng đ   hứng minh hiệu quả củ  phư ng ph p t nh huống 

trong dạy học môn Khoa họ   Do đó nghiên cứu cho thấy việc áp dụng phư ng ph p giảng dạy 

tình huống vào dạy học môn Khoa học cho HS tiểu họ   ó ý ngh   t  h   c trong việc th c hiện 

mục tiêu môn họ    u  nhi n  khi người họ  được kỳ vọng xây d ng ki n thức trong các tình 

huống, thì việc phân tích và các nguyên t c của các mứ  đ  ki n thức hình thành trong bài học 

đ i khi  ị b  qua có thể làm ảnh hưởng đ n k t quả đ nh gi  theo    h thứ  đ nh gi  n ng l c 

hiện nay. Vì v y, việc áp dụng phư ng ph p  ạy học tình huống c n có những điều chỉnh phù 

hợp v i hệ thống giáo dục hiện nay. 
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